Vereinigung der
Schweizerischen Hochschuldozierenden

Association Suisse
des Enseignant-e-s d’Université

Bulletin

Editorial
A propos...

Zum Ubergang Gymnasium-Universitat
De la transition gymnase-universite

Schnittstelle Gymnasium — Universitat : (m)eine universitére Sicht
Hedwig J Kaiser

Gymnasium — der Kdnigsweg!
Kathy Riklin

Das Gymnasium zwischen HarmoS und , Bologna“
Hans Peter Dreyer

Harmonisierung der Maturaprifungen —
eine Moglichkeit, den Ubergang an die Hochschule zu erleichtern?
Franz Baeriswyl und Stephan Campi

Der Facherkanon. Seine Geschichte und seine Bedeutung
fur den Ubergang vom Gymnasium zur Universitat
Joachim Szidat

Allgemeine Zutrittsberechtigung zur Universitat durch die Matura —
Ein unlésbarer Spagat zwischen Breite und Tiefe der gymnasialen Bildung?
Franz Eberle

Maturité — Université : je t'aime, moi non plus
Xavier Chillier

Mathematisch-naturwissenschaftliche Facher sind an den Gymnasien stark benachteiligt
Herbert Bruderer

Welche Statistik-Kenntnisse konnen die Hochschulen von den Maturanden erwarten?
Caterina Savi

Maturitaten und Ubertritte an Schweizer Hochschulen — ein statistischer Uberblick
Katharina Gallizzi und Martin Teichgraber

Stellenangebote / Postes a pourvoir
Podiumsdiskussion zu Hochschulfragen am 28. Oktober 2010 in Zurich

36. Jahrgang, Nr. 3/4 Oktober 2010

36eme année, n° 3/4 ISSN 1663-9898 octobre 2010



Stellenausschreibungen — Postes a pourvoir

Professor / Assistant Professor (Tenure Track) of Neuro-Electronics

The Department of Information Technology and Electrical Engineering (www.ee.ethz.ch) at ETH Zurich invites
applications for a professorship or assistant professorship (tenure track) in Neuro-Electronics. The successful
candidate is expected to develop a strong and visible research program in Biomedical Engineering. Research
topics include electrically controlled biosystems, electrical neuroengineering, peripheral nerve and
brain-machine interfaces, as well as artificial sight and hearing.

Candidates should have a Ph.D. degree and an excellent track record in Biomedical Engineering, Biophysics,
Bioengineering, or related disciplines. In addition, commitment to teaching and the ability to lead a research
group are expected. The new colleague will be expected to teach undergraduate level courses (German or
English) and graduate level courses (English).

Assistant professorships have been established to promote the careers of younger scientists. The initial
appointment is for four years with the possibility of renewal for an additional two-year period and promotion to
a permanent position.

Please submit your application together with a curriculum vitae, a list of publications, and statements on future
teaching and research activities to the President of ETH Zurich, Prof. Dr. Ralph Eichler, ETH Zurich,
Raemistrasse 101, 8092 Zurich, Switzerland (or via e-mail as one single pdf to faculty-
recruiting@sl.ethz.ch), no later than October 31, 2010. With a view toward increasing the number of female
professors, ETH Zurich specifically encourages qualified female candidates to apply.

Assistant Professor (Tenure Track) of Advanced Inorganic Materials

The Department of Chemistry and Applied Biosciences at ETH Zurich (www.chab.ethz.ch) and the Empa
Materials Science & Technology (www.empa.ch) invite applications for an anticipated tenure-track position at
the rank of Assistant Professor for Advanced Inorganic Materials. Outstanding candidates at a more senior
level will also be considered. The Department offers a stimulating environment in widespread chemical
synthesis, catalysis, advanced physical and analytical methods as well as theoretical chemistry and provides
first-class experimental infrastructure. The professorship is assigned to the Laboratory of Inorganic Chemistry
and will have its laboratory at Empa which will provide outstanding infrastructure and unique synergy with its
material science and technology teams. The candidate should have a strong and innovative research program
in the fields of inorganic synthesis of solids, nanochemistry and energy-related materials. Teaching duties
involve the chemistry curriculum at the undergraduate level and advanced courses in chemistry of solids and
nano particles in the Master’s program. The new professor will be expected to teach undergraduate level
courses (German or English) and graduate level courses (English).

Assistant professorships have been established to promote the careers of younger scientists. The initial
appointment is for four years with the possibility of renewal for an additional two-year period and promotion to
a permanent position.

Please submit your applications together with a curriculum vitae, a list of publications, and a brief statement of
present and future research interests to the President of ETH Zurich, Prof. Dr. Ralph Eichler,
Raemistrasse 101, 8092 Zurich, Switzerland (or via e-mail to faculty-recruiting@sl.ethz.ch), no later
than November 30, 2010. When applying electronically, do only send one PDF file. With a view towards
increasing the number of female professors, ETH specifically encourages qualified female candidates to

apply.
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Editorial

Die Vereinigung der Schweizerischen Hochschuldozierenden/Association Suisse des Enseignant-e-s d’Université
(VSH-AEU) und der Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer (VSG) pflegen seit vielen
Jahren den Meinungsaustausch iiber Fragen des Ubergangs Gymnasium — Universitat (der Begriff umfasst Uni-
versitaten und Technische Hochschulen, in Amtssprache ,universitdre Hochschulen®). Die kleine gemeinsame,
paritatisch besetzte Kommission Gymnasium - Universitat (KGU) tagt regelmassig und erarbeitet gesamtschwei-
zerische Konzepte und Empfehlungen. Bereits vor einigen Jahren hat die KGU konstatiert, dass in der 6ffentli-
chen Diskussion zum Ubergang Gymnasium - Universitat immer wieder und von vielen Seiten Patentlésungen zur
Behebung festgestellter und vermeintlicher Missstande vorgeschlagen werden, ohne dass die damit verbundenen
Probleme mit der gebotenen Sorgfalt behandelt werden. Auf kaum einem anderen Gebiet tummeln sich ja so
viele selbst ernannte Experten, denn ,wir sind doch alle mal zur Schule gegangen“. Bildungsreformen lassen sich
generell besonders gut beschliessen, weil man selbst davon nicht mehr tangiert wird. Dass sich die Verhaltnisse
im Schul- und Hochschulalltag sténdig verdndern, neue Anspriiche, neue Erwartungen und neue Methoden im-
mer wieder Anpassungen innerhalb eines zeitlich vorgegebenen Rahmens erforderlich machen, wird allzu oft
nicht hinreichend wahrgenommen, bedarf aber besonderer Sorgfalt bei der Analyse der Situation und der Einfih-
rung von Neuerungen. Die KGU ist zu dem Schluss gekommen, dass vermehrt direkte Gesprache zwischen
Lehrpersonen von Hochschulen und Gymnasium stattfinden sollten. Um einen konkreten Beitrag auf gesamt-
schweizerischer Ebene zu leisten, hat die KGU, unterstitzt von Kollegen der ETH Zrich, erfolgreich eine Tagung
im Centro Stefano Franscini auf dem Monte Verita in Ascona beantragt. Vom 24. bis 27. Oktober sollen fir einige
Facher primar direkt beteiligte Lehrpersonen von Hoch- und Mittelschulen, aber auch Experten und Bildungsver-
antwortliche, zu Vortragen und Gesprachen zusammentreffen, um so (cf. http://www.math.ch/csf/index.php) ,eine
kontinuierliche Auseinandersetzung zur Festsetzung der Anforderungen an diesem Ubergang in Gang zu setzen®.
Ausgeklugelte Regeln allein werden jedoch nicht gentigen, um jungen Menschen den Weg zu erfolgreichen Stu-
dien zu ebnen. Lehrende an Gymnasien und universitaren Hochschulen sind auch aufgerufen, als Vorbilder und
Bezugspersonen junge Menschen vom Wert einer weiterfiihrenden Bildung zu Uiberzeugen. Es ist zu wiinschen,
dass die angebahnten Gesprache und Kontakte auch zu einer nachhaltigen Motivation beitragen mégen und dass
es nicht bei dieser einen Veranstaltung bleiben mége.

Das vorliegende Heft ist der Tagung zum ,Ubergang” gewidmet. Die Beitrage beleuchten verschiedene Sichtwei-
sen, Massnahmen und Ideen zur ,Schnittstelle“, wobei deutlich wird, dass dieser Begriff nicht ausreicht, um das
Thema zu umschreiben. Eine Schnittstelle kommt ohne Kenntnisse Uber das Innenleben der Komponenten aus,
aber wer Uber die Matura zum Studium gelangt, erlebt beide Abschnitte ausfihrlich mit, ja lebt in ihnen. Die Kom-
patibilitat ist daher weit mehr als ein Schnittstellenproblem — die Systeme mussen sich so gut wie mdglich durch-
dringen: Je mehr sie voneinander wissen, desto mehr kann man auf ein gutes Resultat hoffen.

Mit den besten Wiinschen
lhr

Gernot Kostorz

Zur Frage, ob Jahresberichte und Personalnachrichten der Hochschulen nur noch online publiziert werden sollen,
wurden keine Antworten empfangen. Ob es eine Zukunft fir diese Rubriken geben wird, hédngt vom Ergebnis der Umfrage
ab, fur die dieser Sendung ein Fragebogen beiliegt. Auf lhre Antwort kommt es an.

La question, si les rapports annuels et les mutations dans le corps enseignant de nos universités ne devraient dés
I'année prochaine apparaitre que sur Internet, n'a pas regu de réponses. L'avenir de ces rubriques dépendra du résultat du
sondage initié par le questionnaire ci-joint. Votre réponse sera décisive.
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[13 1
. ... ausser: Man tut es

Das Projekt ,Hochschulreife und Studierfahigkeit*

und der Anteil der ETH Zurich

Heidi Wunderli-Allenspach*

Das Projekt ,Hochschulreife und Studierfahigkeit”
(HSGYM) ist eine ausserst erfreuliche und einzigar-
tige Initiative. lhre Besonderheit und Starke ist die
breite Abstutzung sowohl bei den Zircher Mittel-
schullehrpersonen als auch den Hochschul-
Dozierenden der Universitat Zdrich und der ETH

* ETH Zirich, Rektorat, Ramistrasse 101, CH-8092 Ziirich.
E-Mail: heidi.wunderli-allenspach@sl.ethz.ch

Heidi Wunderli-Allenspach, Dr. sc. nat., ist seit 1995 ordentliche
Professorin fur Biopharmazie und seit 1. September 2007 Rekto-
rin der ETH Zurich.

! 5Es gibt nichts Gutes / auRer: Man tut es.« (Erich Késtner)

Zirich. Aus diesem breit angelegten Prozess sind
konkrete Empfehlungen an die Adresse der Mittel-
schulen, der Hochschulen und Bildungspolitik er-
gangen.

Was hat die ETH unternommen?

1. Ausbau bestehender Aktivitaten

Die bereits bestehenden Aktivititen wurden weiter
ausgebaut. So konnte die Roadshow ,ETH unter-
wegs” am Gymnasium Spiritus Sanctus in Brig un-
terdessen ihren fiinfzigsten Besuch feiern, wobei
das Programm in Absprache mit den Gymnasien
laufend optimiert wird. Die Studieninformationstage,
die an der ETH bereits seit Mitte der 90er Jahre
durchgefiihrt werden und seit 2004 gemeinsam mit
der Universitat Zirich stattfinden, erfreuten sich mit
gegen 7000 Anmeldungen auch in diesem Jahr
grosser Beliebtheit. Ebenfalls wurden wiederum
Studienwochen zu verschiedenen Themen durchge-
fuhrt. Daran nahmen 21 Schulerinnen und 39 Schi-
ler von 34 Gymnasien aus 15 Kantonen teil.

2. Coaching-Programm

Zusatzlich zu diesen bisherigen Aktivitdten hat die
ETH in den letzten 12 Monaten in die Verstarkung
der Beziehungen Hochschule — Gymnasium noch-
mals betrachtlich investiert. Die zwei wichtigsten
Stichworte sind: Coaching-Programm fiir den Uber-
tritt vom Gymnasium an die ETH und die Begleitung
vor allem im ersten Studienjahr, sowie die Gymnasi-
allehrerausbildung und -weiterbildung.

Zum Coaching: Die Schulleitung evaluierte das Pi-
lotprojekt ,Academic Career and Advisory Program
ACAP*, das in zwei Departementen wahrend vier
Jahren durchgefiihrt worden war, und beschloss —
unter Ubernahme der erfolgreichen Elemente — ein
Coaching Programm fir alle Studiengange einzu-
richten. Es geht dabei darum, die kinftigen Studie-
renden wie bisher bei der Studienwahl zu unterstut-
zen, sie auf die Realitdt des gewahlten Studien-
gangs vorzubereiten und die erste Studienphase zu
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erleichtern. Die Einflhrung erfolgt gestaffelt. In die-
sem Jahr sind vier Departemente, namlich Mathe-
matik, Physik, Bauingenieurwissenschaften und
Geomatik sowie Maschineningenieurwissenschaf-
ten, eingeschlossen, dies entspricht ca. 40% der
Studierenden im ersten Jahr. Konkret wird eine Ver-
anstaltung angeboten, die fir die eingeschriebenen
Neueintretenden obligatorisch ist. Neben dem all-
gemeinen Informationsanlass findet auch eine Fra-
gerunde in kleinen Gruppen statt, welche Gelegen-
heit schafft, mit Studierenden des gewdhlten Stu-
dienganges ins Gesprach zu kommen. Auch wéah-
rend der ersten Monate im Studium wird das nie-
derschwellige Beratungsangebot erweitert.

3. Ausbildung und Weiterbildung der Gym-
nasiallehrpersonen

Die ETH hat im Oktober 2009 das Kompetenzzent-
rum fur Lehren und Lernen offiziell eingeweiht. Die-
ses ist fokussiert auf die Aus- und Weiterbildung von
Lehrpersonen fir die Gymnasialstufe. Es umfasst
die Professuren fur Ausbildung in den Fachberei-
chen Mathematik (Prof. Urs Kirchgraber und sein
Nachfolger Prof. Norbert Hungerbihler), Physik
(Prof. Andreas Vaterlaus) und Informatik (Prof. Juraj
Hromkovic) sowie die Professur fur Erziehungswis-
senschaften von Frau Prof. Elsbeth Stern. Als zuge-
wandte Orte beteiligen sich auch Prof. Ernst Hafen
im Bereich Biologie und Prof. Antonio Togni im Be-
reich Chemie. Damit sind nun die Learning Centers
fur die Life Sciences und die MINT Féacher sowie das
Beratungszentrum Informatik organisatorisch unter
einem Dach zusammengefasst. Das Life Science
Learning Center wird Ubrigens bereits seit Jahren
zusammen mit der Universitat Zurich betrieben. Vor
allem die Mdglichkeit fur Mittelschullehrer und -
lehrerinnen, Sabbaticals an der ETH zu verbringen
und hier Module fiir die Lehre zu entwickeln, wird
sich mittelfristig auf die Zusammenarbeit von Mittel-

schule und Hochschule zum beidseitigen Nutzen
auswirken.

4. Wachsende Studierendenzahlen und
wachsende Verantwortung

Fir die ETH Zurich ist die Diskussion mit den Gym-
nasien und der Offentlichkeit insofern zentral, als sie
sich bei den Maturandinnen und Maturanden hoher
Beliebtheit erfreut. Dies obwohl — oder gerade weil —
das Studium als sehr anspruchsvoll gilt. Im Herbst
2009 verzeichnete die ETH Zirich eine sprunghafte
Zunahme der Neueintretenden um 15% gegeniber
dem Vorjahr. Diesen Herbst bewegten sich die Zah-
len auf demselben hohen Niveau. Insgesamt zahit
die ETH Zurich gegen 16 000 Studierende und Dok-
torierende, 25% mehr als im Jahr 2005. Diese an
sich erfreuliche Entwicklung hat aber auch ihre
Kehrseite. Wir stossen mit der Infrastruktur (Horséle,
Praktikumslabors, Seminarrdume etc.) und in der
Betreuung an unsere Grenzen. Dennoch: Wir bemu-
hen uns um eine optimale Betreuung und eine opti-
male Lernumgebung. Jeder Maturand und jede Ma-
turandin ist an der ETH willkommen und wird gefor-
dert und gefordert.

5. Bekenntnis zur Maturitat

Wozu all diese Anstrengungen an der Schnittstelle
zwischen Gymnasium und Hochschule? Ich bin —
wie auch meine Kollegen in der Schulleitung — Gber-
zeugt, dass die Schweiz Uber ein sehr gutes Bil-
dungssystem verfiigt. Verbesserungen sind indes
punktuell erwiinscht. Im Bereich Gymnasium - Hoch-
schule erachte ich eine stete Optimierung - in enger
gegenseitiger Absprache - als die beste Strategie.
Das Engagement der ETH Zurich fir die Lehreraus-
und -weiterbildung sowie die Unterstiitzung bei der
Studienwahl und beim Einstieg ins Studium leistet
dabei einen konkreten, substantiellen Beitrag. =
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Schnittstelle Gymnasium — Universitat: (m)eine universitére Sicht

Hedwig J. Kaiser*

Der Ubergang vom Gymnasium zum universitaren
Hochschulstudium ist in den letzten Jahren in den
Fokus der Aufmerksamkeit geriickt. Dies zu recht —
ausgeldst durch die Diskussion um die Verkirzung
der Gymnasialzeit in einzelnen Kantonen und ein-
schneidende Veranderungen der Bildungslandschaft
an den Universitaten durch die Einfilhrung von ge-
stuften Studiengangen in Bachelor, Master und Dok-
torat geméss den Bologna-Richtlinien.

Der Abschluss der gymnasialen Ausbildung mit der
Matura ermdglicht, anders als in den umliegenden
Nachbarldndern, den Eintritt in ein Universitatsstudi-
um. Die Universitat fuhrt keine weitere fachliche
Selektion fur die Zulassung durch, ausgenommen
davon sind Medizin, Zahnmedizin, Veterindrmedizin
und wenige Facher mit Studienplatzbeschrénkung.
Damit kommt dieser Schnittstelle auch eine beson-
dere Bedeutung zu. Einerseits stellt sich die Frage,
ob die fachlichen und tberfachlichen Bildungsange-
bote der Gymnasien die Schiler und Schiilerinnen
ausreichend auf ein Studium vorbereiten [1], ande-
rerseits aber auch die Frage, ob die einzelnen Fach-
bereiche und Verantwortlichen fir die Ausgestaltung
der Studienfacher und Studiengdnge angemessene
Anforderungen an die eintretenden Studierenden
stellen.

Auf den ersten Teil der Frage mdchte ich nicht ver-
tieft eingehen, da dies an anderer Stelle in diesem
Heft erortert wird.

Im Kontext der Schnittstellendiskussion wird der
Begriff der Studierfahigkeit verwendet, die mit der
Maturitét attestiert werden soll oder wird. Schnell
wird jedoch klar, dass eine eindeutige Definition des
Begriffs nicht existiert. Formal kann sie als Berechti-
gung zur Aufnahme eines beliebigen Studienfachs
verstanden werden. Studierfahigkeit meint aber
mehr als die Eintrittskarte in die Universitat. Sie um-
fasst das erfolgreiche Bewaltigen und den Abschluss
eines universitaren Studiums.

Unter diesem Gesichtspunk ergeben sich mehrere
Dimensionen fir die Beurteilung der Studierfahigkeit:
(1) eine individuelle, (2) eine institutionelle und (3)
eine strukturelle.

* Universitat Basel, Rektorat, Petersgraben 35, CH-4003 Basel.
E-Mail: vizerektorinlehre@unibas.ch

Hedwig J. Kaiser, Dr. med., ist seit 1999 Professorin fur Strabo-
logie und Neuroophthalmologie und seit 2009 Prorektorin Lehre
an der Universitat Basel.

Die individuelle Studierfahigkeit lasst sich umschrei-
ben als allgemeine und fachspezifische Gesamtheit
der Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten die
fur ein erfolgreiches Universitatsstudium erforderlich
sind. Diese Bildungsziele sind im MAR-Artikel 5 [2]
(Verordnung des Bundesrates/Reglement der EDK
Uber die Anerkennung von gymnasialen Maturitats-
ausweisen) festgehalten: >>Schiler und Schilerin-
nen im Hinblick auf ein lebenslanges Lernen grund-
legende Kenntnisse zu vermitteln sowie ihre geistige
Offenheit und die Fahigkeit zum selbstandigen Urtei-
len zu férdern. Die Schulen streben eine breit gefa-
cherte, ausgewogene und kohéarente Bildung an,
nicht aber eine fachspezifische oder berufliche Aus-
bildung....... <<

Das fachspezifische Bildungsziel tritt gegeniber
dem breit gefacherten Bildungsziel in den Hinter-
grund. Wie ist jedoch die Einschatzung der Dozie-
renden? In der EVAMAR Studie Phase Il [3] wurden
Dozierende befragt wie wichtig sie fachspezifisches
Wissen aus den verschiedenen Fachern des Gym-
nasiums fur den erfolgreichen Besuch der eigenen
Lehrveranstaltung erachten. Deutsch bzw. Erstspra-
che war fast durchwegs am wichtigsten eingeschétzt
worden gefolgt von Englisch und Informatik-
Benutzerwissen. Bei den anderen Fachern war an
vorderer Stelle jeweils jenes Fach zu finden, das
dem eigenen Studienfach entspricht. Zudem hat die
Studie gezeigt, dass auch hinsichtlich der Fachinhal-
te unterschiedliche Vorstellungen bestehen zwi-
schen Gymnasien und Universitaten. Der Kanon der
fur viele Studienrichtungen wichtigen Gymnasialfa-
cher bestand zusatzlich zu den oben genannten aus
Mathematik, Biologie, und Physik. Fur Dozierende
ist das Vorwissen im eigenen Fachbereich ein wich-
tiges Kriterium und steht damit im Spannungsfeld
der Bildungsziele der Gymnasien. Ein gemeinsamer
Dialog und Abgleich scheint hier zwingend notwen-
dig zu sein um die Schnittstelle Gymnasium — Uni-
versitat zu optimieren. Transparente Kommunikation
der Anforderungen fiir den Besuch einer Lehrveran-
staltung von Seiten der Dozierenden und der zu
erwerbenden Kompetenzen sind notwendig fir eine
bessere Orientierung der Studierenden. Hier besteht
durchaus hohes Potenzial fir die Verbesserung des
Ubergangs vom Gymnasium zur Universitét.

Alle abgefragten Uberfachlichen Kompetenzen wur-
den von den Dozierenden fur sehr wichtig oder mit-
telwichtig eingeschatzt und die funf wichtigsten wur-
den folgendermassen gereiht [3]. 1. Selbstandiges
Lernen, 2. Verantwortung fir eigenes Lernen und
Arbeiten (bernehmen, 3. Selbsténdiges Arbeiten,
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4. Kritisches Denken, 5. Problemlésefahigkeit. Die
haufigsten Defizite sahen die Dozierenden im Be-
reich der schriftlichen Ausdrucksfahigkeit, des kriti-
schen Denkens, des selbstandigen Arbeitens und
Lernens sowie der mindlichen Ausdrucksfahigkeit
und der Bereitschaft, Verantwortung fur eigenes
Lernen und Arbeiten zu Ubernehmen. Der Bericht
Hochschulreife und Studierfahigkeit [4] kommt zu
ahnlichen Ergebnissen und es wurde eine Reihe von
Empfehlungen formuliert, die relevanten tberfachli-
chen Kompetenzen im Gymnasium gezielter und
umfassender zu férdern. Eine Projektgruppe der
HSGYM SLK hat einen Katalog [5] vorgelegt, der die
Empfehlungen des oben genannten Berichts konkre-
tisiert und erweitert. Ein konkreter Umsetzungsplan
steht meines Wissens jedoch noch aus.

Diese individuelle Dimension bei der Beurteilung von
Studierfahigkeit unter dem erweiterten Gesichts-
punkt des erfolgreichen Abschlusses eines Hoch-
schulstudiums greift jedoch zu kurz. Auch die institu-
tionellen Rahmenbedingungen an der Universitat
und strukturellen Rahmenbedingung der einzelnen
Studierenden haben einen entscheidenden Einfluss
auf den erfolgreichen Abschluss. Beispiele fiir die
institutionelle Dimension der Studierfahigkeit sind:
Gestaltung der Curricula inklusive Lehrveranstal-
tungsangebot und Prifungskanon, Zugang zu Infor-
mationen, Betreuung durch Dozierende, Infrastruk-
turangebote (PC-Arbeitsplatze, Bibliothek).

In der HSGYM-Studie wurde ein betrachtlicher
Handlungsbedarf im Bezug auf die Studieninformati-
on aufgezeigt. Oft haben Maturanden eine falsche
Vorstellung Uber den Umfang, die Anforderungen
sowohl fachlich wie auch an die Selbstorganisation,
das hohe Tempo, die grossen Stoffmengen und die
weniger enge Betreuung an den Universitaten.

Untersuchungen an Universitaten in Deutschland [6]
konnten zeigen, dass die Hohe der Absolventenquo-
te am starksten von der Anzahl der Studienanfanger
und Gesamtzahl der Studenten in einem Studien-
fach abhéngt sowie von der Bewertung des Lehran-
gebots. Damit verbunden ist die geringere Anonymi-
tat in diesen Studienfachern und eine engere
Betreuung der Studierenden. Die Note der Matura
hat nur einen geringen Einfluss auf die Abschluss-
guote, jedoch erzielen die Studierenden mit besserer
Maturanote auch bessere Abschlussnoten. Infra-
struktur, wie z.B. Bibliothek, ist auch ein signifikanter
Einflussfaktor fur die Abschlussnote.

In Deutschland hat 2009 Projekt ,USuS — Untersu-
chung zu Studienverldaufen und Studienerfolg* be-
gonnen, geférdert vom Bundesministerium fir Bil-
dung und Forschung. In einer Kooperation von vier
Standorten mit vier Studiengangen unterschiedlicher
Fachrichtungen an verschiedenen Hochschultypen
werden Einflussfaktoren, die vor allem aus der bis-
herigen Bildungsforschung bekannt sind, neu kon-

textuiert und unter Bologna-Bedingungen Uberprift
[7]. Hochschuldidaktische und organisatorische In-
terventionsmassnahmen, die geeignet scheinen, die
Studienziele zu korrigieren, werden, soweit méglich,
auf ihre Wirksamkeit getestet. Fiur einzelne Standor-
te sind erste Ergebnisse der Studierendenbefragung
ausgewertet, die Problemlagen analysiert und
Massnahmen aufgezeigt worden, die nun umgesetzt
und dann auf ihre Wirksamkeit Gberprift werden
sollen [8]. Es geht vor allem um Professionalisierung
der Lehre, Veranderung des curricularen Aufbaus
und der Prifungsorganisation. Die weiteren Ergeb-
nisse kann man mit Spannung erwarten.

Die strukturelle Dimension der Studierfahigkeit um-
fasst Themenbereiche der Finanzierung des Studi-
ums und damit der Frage der notwendigen Arbeitsta-
tigkeit neben dem Studium mit den weitreichenden
Konsequenzen fir Zeitmanagement und Studierbar-
keit einzelner Curricula. Auch die Einbettung in ein
Unterstitzungssystem und soziales Umfeld spielen
fur die Lernmotivation eine nicht unbedeutende Rol-
le, insbesondere nach Erfahrung eines Misserfolgs
bei einer Leistungskontrolle. Ein Lehrforschungspro-
jekt an der Humboldt Universitat Berlin hat den Ein-
fluss von extrinsischer und intrinsischer Motivation
bei der Wahl des Universitatsstudiums auf die Stu-
dienleistungen untersucht [9] und kommt zu dem
Schlusss, das intrinsische Motivation zu besseren
Studienleistungen fiihrt. Demnach sind intrinsisch
Motive (um seiner selbst Willen) fiir die Studienwahl
mit hoherer Erfolgsaussicht verbunden als extrinsi-
sche Motive, die eher einem &ausseren Ziel wie Ver-
dienstmoglichkeit, Ansehen oder Macht dienen.

Als Indikatoren der Studierfahigkeit werden interna-
tional meistens die Abschlussquoten und Studiener-
folgsquoten [10] im Tertiarbereich herangezogen.
Die Abschlussquoten sind fur die Schweiz derzeit
nur ohne Bachelorabschlisse berechnet und daher
nur bedingt aussagekréftig. Die Studienerfolgsquote
fur Lizenziats- und Diplomstudiengédnge (Anteil der
Studierenden, die in einem bestimmten Jahr ihr Stu-
dium begonnen haben und innerhalb von 10 Jahren
einen Abschluss erworben haben) betrug relativ
konstant 67% [11]. Im Vergleich dazu liegen Resul-
tate auf Bachelorstufe nach 5 Jahren vor (ausge-
nommen Medizin), die eine Studienerfolgsquote von
70% aufweisen [12]. Damit liegt die Schweiz nur
knapp unter dem OECD-Durchschnitt von 71% [13].
Im Umkehrschluss haben 30% das Studium nicht
oder noch nicht erfolgreich abgeschlossen. Diese
Tatsache sollte als Auftrag verstanden werden, die
Studierfahigkeit zu erhéhen. Dies kann nur wirksam
geschehen, wenn alle Beteiligten dazu beitragen
und die Verantwortung gemeinsam wahrnehmen:

1. Die Gymnasien: durch friihzeitige und gezielte
Vorbereitung auf die Anforderungen der Universitat
(Umsetzung der Erkenntnisse der Studie EVAMAR I
und der HSGYM-Studie),
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2. die Universitaten:; durch Gestaltung der Curricula,
Programme fir die Studieneingangsphase (z.B.
Mentoringprogramme, Programme zum Studienein-
stieg wie STEP [14]), Ausbau der Information der
Studierenden (Veranstaltungen, Homepages), Wei-
terbildungsprogramme von Lehrpersonen, und

3. die Studierenden: durch kritische Selbstreflektion
insbesondere bei der Studienwahl und dem Lebens-
entwurf fir die Studienzeit, sowie Inanspruchnahme
von Informationsmaoglichkeiten und Orientierungshil-
fen.

Es bleibt zu wiinschen, dass der begonnene Dialog
zwischen den Verantwortlichen der Gymnasien und
der Universitét fruchtbar weitergefuhrt wird.
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Gymnasium — der Kénigsweg!
Kathy Riklin*

Das Gymnasium nimmt die wichtige Funktion als
Bindeglied zwischen der Volks- und der Hochschule
ein. Wir dirfen daher hohe Anforderungen ans
Gymnasium stellen. An oberster Stelle muss die
Qualitat der Ausbildung und eine breite, ganzheitli-
che Schulung der jungen Menschen stehen. Nicht
ein mdoglichst vollstandiges Faktenwissen, sondern
die Forderung des selbstandigen Denkens und Ar-
beitens und die kritische Auseinandersetzung mit
dem behandelten Stoff und Themen sollen das Ziel
sein. Das Gymnasium soll die Schulerinnen und
Schuler auch lehren, sich mit ethischen Fragen und
anderen Denkweisen und Kulturen auseinanderzu-
setzen und verantwortungsbewusst mit der Umwelt
umzugehen. Eine nachhaltige gymnasiale Allge-
meinbildung stellt hohe Anforderungen, zeitlich und
inhaltlich.

1. Maturitatsprifung soll Eintrittsticket fur
die Universitaten bleiben

Die wichtigste Forderung ist die Erhaltung der Be-
deutung der Maturitatsprifung. Der universelle und
prufungsfreie Zugang zum Hochschulstudium mit
einer gymnasialen Maturitdt soll auch langfristig
sichergestellt werden. Dies erfordert aber ein hohes
Ausbildungsniveau und eine klare Qualitatsorientie-
rung an den Gymnasien. Dazu muss die bestehende
Qualitdt an unseren Mittelschulen zwingend beibe-
halten, beziehungsweise weiter verbessert werden.

Es braucht daher Bestrebungen, die héchst unter-
schiedlichen kantonalen Maturitdtsquoten einander
anzugleichen. Denn diese schwanken enorm in der
Schweiz. Die hochsten Maturitdtsquoten hatten im
Jahre 2009 die Kantone Tessin (30.2%) und Genf
(29.2%), die tiefsten Quoten wiesen die Kantone
Aargau (13.6%) und Sankt Gallen (14.0) auf. Der
Kanton Glarus ist 2009 sogar von 14.4% (2008) auf
11.0% abgesackt. Diese grossen Unterschiede ha-
ben einen Einfluss auf die Qualitat der Abganger.
Stefan Wolter stellt fest, dass ,hicht ganz unerwartet
die Messungen von EVAMAR Il Unterschiede in den
Leistungen zum Zeitpunkt der Maturitéat zeigen, wel-
che mit der jeweiligen kantonalen Maturitatsquote

* Schipfe 45, CH-8001 Zirich.

E-Mail: kathy.riklin@parl.ch

Kathy Riklin, Dr. sc. nat., ist seit 1999 Nationalratin und seitdem
u.a. Mitglied der Kommission Wissenschaft, Bildung und Kultur
(WBK), deren Prasidentin sie von 2006 bis 2007 war.

Matura Typ B, hat an der ETH in Ziirich Geologie und Geographie
studiert. Gymnasiallehrerin und Mitglied der Schulleitung bis 2008
an der kantonalen Maturitatsschule fur Erwachsene.

negativ korrelieren.” (Wolter Stefan C., Bildung in
der Schweiz unter der Lupe, Die Volkswirtschaft, 3-
2010). Das von der OECD immer wieder vorge-
brachte Ziel einer systematischen Erhéhung der
Maturitédtsquote berlcksichtigt die Schweizerischen
Bildungsverhéaltnisse zu wenig. Wir haben in der
Schweiz mit den zwei Bildungswegen, der allgemei-
nen gymnasialen und der beruflichen Bildung, eine
beinahe einmalige Chance, die Jugendlichen ge-
mass |hren Neigungen und den Bedurfnissen der
Arbeitswelt auszubilden. Eine fixe Erhdhung der
Maturitédtsquote wirde zwangslaufig zu einem Abfall
der gymnasialen Bildungsqualitét fihren, wie dies
die Untersuchungen von EVAMAR Il deutlich aufzei-
gen.

Eine systematische Erhéhung der Maturitatsquote ist
auch kein adaquates Mittel den Mangel an Fachkraf-
ten in den sogenannten MINT-Fachern Mathematik,
Informatik, Naturwissenschaften und Technik zu
beheben. Um mehr Studierende fur die MINT-
Facher zu gewinnen, braucht es gezielte Forderin-
strumente, und zwar maoglichst friih, bereits zu Be-
ginn der Volksschule. Es braucht auch Lehrplane,
die mehr Raum fur die Naturwissenschaften lassen
und nicht zuletzt braucht es motivierte, ausgezeich-
nete Lehrerinnen und Lehrer.

2. Weg zu einer ausgezeichneten gymnasia-
len Bildung

In einem neuen Bildungspapier hat eine Arbeits-
gruppe der CVP, in welcher ich mitgearbeitet habe,
die wichtigsten Anforderungen zur Weiterentwick-
lung der gymnasialen Qualitdt zusammengestellt.
Die wesentlichen Punkte aus diesem Positionspa-
pier der CVP Schweiz ,Ausgezeichnete Bildung fir
eine erfolgreiche, wettbewerbsfahige Schweiz”, Juli
2010, sind die folgenden:

« Einheitliche Qualitatsstandards zur Angleichung
kantonaler Unterschiede

e Eine qualitative Begutachtung der Maturitatspri-
fungen

« Die Férderung von Langzeitgymnasien

* Internationale Abschlisse an den Schweizer Gym-
nasien und die nachhaltige internationale Anerken-
nung der gymnasialen Maturitat

Die Qualitat der Maturandinnen und Maturanden
hangt direkt mit den Anforderungen an die Maturi-
tatsprufung zusammen. Das Kompensationssystem,
das an den Gymnasien zur Selektion angewendet
wird, ist im Grundsatz begriissenswert. Dieses sollte
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allerdings dahingehend angepasst werden, dass die
Kompensation schlechter Noten in der Mutterspra-
che sowie in Mathematik erschwert wird. Diese bei-
den Facher sollen dadurch ihren langst falligen Be-
deutungszuwachs erhalten. Unterstitzenswert ist
daher die Forderung des Bildungsforschers Franz
Eberle zur Verbesserung der Studierféhigkeit. Wir
brauchen Minimalstandards in den Fachern Mutter-
sprache (Deutsch), Mathematik und Englisch.

Um die Qualitat der Maturitatsprifungen auch inner-
halb der Kantone anzugleichen beziehungsweise
anzuheben, brauchen wir eine qualitative Begutach-
tung samtlicher Maturitatspriifungen durch kantonale
Expertengruppen. Das von der ETH durchgefihrte
Ranking im Rahmen ihrer Studie ,Maturanoten und
Studienerfolg” (Januar 2009) hat hier sicher eine
Diskussion ermdglicht. Der Bericht der ETH korre-
liert das Abschneiden in der Basisprifung an der
ETH Zirich und der Maturanote. Es soll erlaubt sein,
die Prufungserfolge zu Beginn des Studiums und die
absolvierten Maturitatsschulen mit einander zu ver-
gleichen. Wenn solche Untersuchungen zu mehr
Qualitat fihren, ist ein wesentliches Ziel erreicht.

Interessant ist die von der ETH Zirich festgestellte
Korrelation zwischen den gewahlten Maturi-
tatsschwerpunkten und den Noten bei der Basispri-
fung. Studierende mit den Schwerpunktfachern Phy-
sik/Angewandte Mathematik, respektive Latein oder
Griechisch erzielen die besten Noten bei der Basis-
prufung, wahrend jene mit den Schwerpunktfachern
Wirtschaft & Recht am wenigsten gut abschneiden.
Das heisst, Studierende mit einer klassischen Matu-
ritatsprifung erzielen bessere Studienerfolge, ob-
wohl sie weniger Lektionen in mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachern absolvierten. Eine
Schlussfolgerung ist méglich: die besten Schiilerin-
nen und Schiler nehmen bereits im Gymnasium die
beschwerlichere Herausforderung der alten Spra-
chen beziehungsweise der anspruchsvollen Facher
Physik und angewandte Mathematik auf sich. Damit
kénnte man auch die gymnasiale Ausbildung unter
das Motto ,Foérdern und Fordern* stellen, um ein
mdglichst hohes Leistungsniveau der Gymnasiasten
Zu erreichen.

Von Bedeutung fiir eine ausgezeichnete Bildung ist
auch die ausreichende Zeit und Musse fir die Ver-
tiefung des Stoffes wahrend der gymnasialen Aus-
bildung. Die Dauer der gymnasialen Ausbildung ist

9

daher ein zentraler Qualitatsfaktor. Kantone mit nur
dreijahriger gymnasialer Ausbildung erzielen qualita-
tiv schlechtere Abschlussergebnisse als Kantone mit
einer vier- bis sechsjahrigen Ausbildung. Daher ver-
dient die Forderung des Vereins Schweizer Gymna-
siallehrerinnen und Gymnasiallehrer VSG fir eine
vierjahrige Dauer des Kurzzeitgymnasiums Unter-
stlitzung. Nur eine mehrjahrige Dauer erlaubt es, die
eigentlichen Bildungsziele des Gymnasiums zu er-
reichen. Auch die Angebote an Langzeitgymnasien
sollten ausgebaut werden.

Maturitatsschulen sollen in ihrem allgemeinbilden-
den Lehrgang Wert auf eine hohe intellektuelle und
gleichzeitig ganzheitliche Bildung ihrer Schilerinnen
und Schiler legen. Eine breite Grundbildung ist von
hdchster Bedeutung. Ich teile die Aussage von
Franz Eberhard: ,Eintrittspriifungen fir Studiengan-
ge wirden eine frihe Spezialisierung férdern, und
damit ginge ein wichtiges Ziel des Gymnasiums
verloren, namlich Gymnasiasten fur anspruchsvolle
Aufgaben in der Gesellschaft vorzubereiten* (NzZZ
am Sonntag, 25.1.2009). Der Wunsch der Universi-
taten nach einer Auswahl ihrer Studierenden mag
verstandlich erscheinen, besser wére es aber, wenn
die Hochschuldozenten sich mit aller Kraft fur die
Qualitdt an den Gymnasien einsetzen wirden. An
der ETH hat sich bereits ein Sinneswandel einge-
stellt. Fur ETH-Rektorin Heidi Wunderli-Allenspach
sind Aufnahmeprifungen kein Thema.

Eine letzte Forderung an die Gymnasien betrifft die
Berufschancen und die internationale Vernetzung.
Um unserer zunehmend globalisierten Welt auch im
Bildungsbereich gebiihrend Rechnung zu tragen,
muss auf der politischen Ebene sichergestellt wer-
den, dass die schweizerische gymnasiale Maturitat
nachhaltig international anerkannt wird. Auf der an-
deren Seite sollen die staatlichen Gymnasien in der
Schweiz internationale Abschlisse (z.B. Internatio-
nal Baccalaureat) anbieten.

Fazit: Das Gymnasium muss mit der Zeit gehen,
ohne die hohe Qualitat und die breite Grundbildung
als Ziel aus den Augen zu verlieren. Die Maturitats-
schulen sollen junge Menschen fur ein Studium an
der Universitat ausbilden, sie vertraut machen mit
komplexen Fragestellungen und ihnen in den Grund-
lagenfachern eine ausgezeichnete Basis flr das
spatere Studium legen. m
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Das Gymnasium zwischen HarmoS und , Bologna“

Hans Peter Dreyer*

Die Volksschule ist kantonal gesteuert, der Tertiar-
bereich wird durch das Bundesgesetz Uber die For-
derung der Hochschulen und die Koordination im
schweizerischen Hochschulbereich (HFKF) einiger-
massen koordiniert werden. Dazwischen liegt das
Gymnasium, dessen Reglement von beiden Seiten
genehmigt wird. Uberlegungen zur Schnittstelle
Gymnasium-Universitat sind deshalb im Licht dieses
politischen Rahmens anzustellen. Im Hinblick auf die
von der VSH und dem Verein Schweizerischer
Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer (VSG)
gemeinsam initiierte Konferenz im Oktober 2010 im
Centro Stefano Franscini auf dem Monte Verita wer-
den hier allerlei Fakten zusammengestellt und aus
der Sicht des VSG bewertet.

1. HarmoS

Zusammen mit dem Gesundheitswesen bilden die
Schulen den letzten Hort des Féderalismus in der
Schweiz. Die Kantone wollen vermehrt zusammen
arbeiten. HarmosS, das Konkordat Uiber die Harmoni-
sierung der Obligatorischen Schule®, enthalt sehr
unterschiedliche Elemente, von denen aus parteitak-
tischen Grunden nur einzelne in der Offentlichkeit
zur Kenntnis genommen worden sind. Dass der
zweijahrige Kindergarten so viel Staub aufgewirbelt
hat, ist weniger der Sachfrage als dem Defizit an
parlamentarischer Diskussion Uber den HarmoS-
Prozess insgesamt anzulasten. Der formaljuristisch
korrekte Hinweis der EDK auf den neuen Bildungs-
artikel genligt unter dem schweizerischen Demokra-
tieverstandnis nicht. Leider haben im politischen
Nebel die zwei wesentlichen Schwachen von Har-
moS nicht genligend Aufmerksamkeit geweckt: Der
Fremdsprachengraben?®, der neu mitten durch die
Deutschschweiz lauft, und die andauernde Hetero-

*Kantonsschule, CH-9630 Wattwil.
E-Mail: hp.dreyer@thurweb.ch

Hans-Peter Dreyer, dipl. Phys. ETH, 1972 - 2009 Lehrer fur
Physik und Mathematik an der Kantonsschule Wattwil (SG), 1989
— 2002 Lehrbeauftragter fir Physikdidaktik an ETH und UNI
Zirich, 2005 - 2010 Préasident des VSG und Mitglied der Kommis-
sion Gymnasium — Universitét.

! Auf der Homepage der EDK findet man Erlauterungen und
Regelwerk. www.edk.ch/dyn/11659.php

2 Entlang der Sprachgrenze beginnen die Kantone mit Franzo-
sisch, im Osten dirfen/mussen die Primarschuler zuerst Englisch
lernen.

www.edudoc.ch/static/strukturdaten/pdf visualisierung_d/12 v_F
S 1 Sprache d.gif

genitat der Sekundarstufe 1. Sie dokumentieren die
Unlust der Kantone, ihre Gestaltungsmdglichkeiten
aufzugeben. Zwar sind in den Sprachregionen Ent-
wicklungen im Gang. Interessant zu beobachten
wird sein, zu welchen konkreten Ergebnissen die
Arbeit der Deutschschweizer Kantone am ,Lehrplan
21** fuhrt. Gesamtschweizerisch werden durch Har-
moS fir die Volksschule Bildungsstandards® einge-
fuhrt. Doch sogar im Kreis der direkt Betroffenen ist
wenig bekannt Uber die sogenannten ,Basisstan-
dards”, diesen Eckstein der Harmonisierung. Nach
Ansicht des VSG wird in den umfangreichen Papier-
bergen6 ein unkritischer Glaube an den Nutzen abs-
trakter Kompetenzformulierungen sichtbar, den die
neue Bildungswissenschaft schon langst als untaug-
lich zurtckgewiesen hat. Und im Hintergrund wird
ein fur die Lehrpersonen erschreckender Wille zur
Kontrolle” deutlich.

Im Idealfall wiirden diese Basisstandards dazu fih-
ren, dass alle Schilerinnen und Schiler am Schluss
der Volksschule nicht nur gut auf die Berufsbildung
vorbereitet waren, sondern auch mit sicheren
Kenntnissen und Fahigkeiten in die allgemeinbilden-
den Schulen eintreten kdnnten. Der VSG befirchtet
jedoch, dass die abstrakten Basisstandards eher im
Hinblick auf die Leistungsschwéachsten konkretisiert
werden — wie die Namensgebung andeutet. Die
ausserst verschiedenen Ubertrittsregelungen und
die vom kantonalen politischen Klima gepragten
Aufnahmepraktiken filhren dazu, dass weiterhin
Quoten zwischen 15 % und 30 % von unterschied-
lich vorbereiteten Jugendlichen8 das Kurzzeitgym-

3 Die ganze Breite der Heterogenitat wird bei der EDK dokumen-
tiert: www.edk.ch/dyn/16286.php

Beispielsweise zur Promotionsregelung:
www.edudoc.ch/static/strukturdaten/pdf rohdaten/072.pdf

4 Auch die Kantone, die HarmoS abgelehnt haben, arbeiten mit:
www.edk.ch/dyn/12927.php

> Bemerkenswert ist, dass der Rahmenlehrplan PER in der Ro-
mandie, der auch auf diesen Standards beruhen soll, in Kraft
gesetzt wird, bevor die HarmoS-Standards  gelten:
www.edk.ch/dyn/12930.php

6 zum Beispiel
www.edudoc.ch/static/web/arbeiten/harmos/L1_wissB 25 1 10
d.pdf

! Wenn auch die Zusammenarbeit der Kantone unter sich und mit
dem Bund verbesserungsfahig ist, so darf doch der Glaube, dass
das Bildungswesen gesteuert werden konne, wie ein Produkti-
onsprozess bezweifelt werden. Dieser Glaube wird etwa hier
sichtbar: www.edudoc.ch/static/web/arbeiten/bimo_kurzinfo d.pdf

8 Es ist klar, dass eine reine Quotenregelung keine Qualitatsga-
rantie bietet. Andererseits verschliessen manche Bildungsverant-
wortlichen die Augen vor der Tatsache, dass man nicht mit glei-
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nasium beginnen. Die Forderung des VSG, Lang-
zeitgymnasien missten wieder an Bedeutung zule-
gen, bleibt wohl vorderhand ein frommer Wunsch.

2. Mittelschulen

Das Gymnasium steht in der Mitte zwischen Volks-
und Hochschule, aber es steht dort nicht mehr allei-
ne. Mit der Anndherung an amerikanische Verhalt-
nisse und mit der Akademisierung vieler Arbeitsfel-
der hat sich in den letzten zwei Jahrzehnten die
Mittelschullandschaft grundlegend veréndert. Mit der
Berufsmaturitat ist im Prinzip ein direkter Weg von
der Berufshildung zu den Fachhochschulen geschaf-
fen worden. Doch die Praxis ist anders: Namentlich
die kaufmannische Berufsmaturitat ist fir viele bloss
eine zusatzliche Qualifikation auf dem Arbeitsmarkt.
Die ,Passerelle Dubs*® stellt einen akademisch we-
niger anspruchsvoller Zugang zur Universitat dar,
der von immer mehr Berufsleuten der Zweitwegma-
tura vorgezogen wird. Andererseits sind viele Fach-
hochschulen in den Gymnasien auf der Suche nach
den fehlenden Studierenden - denen die Politik mit
unsinnigen Rahmenbedingungen bezuglich berufs-
nahem Praktikum den Zugang erschwert.

Die Rolle der Fachmittelschulen, die ganz neu mit
wenig zusatzlicher Allgemeinbildung ein Fachmaturi-
tatszeugnis'® ausstellen, ist noch nicht ausreichend
definiert: Der Schwerpunkt ,Erziehung“ ist kein Er-
satz fur die verschwundenen Lehrerseminarien,
denn der Zugang ist nicht zu allen Padagogischen
Hochschulen gewahrleistet. Der  Schwerpunkt
-Kunst* erlaubt den Zugang zu den Kunsthochschu-
len nur nach Eignungsprifung. Und wegen des per-
manenten Umbruchs im Gesundheitswesen ist der
Nutzen des Schwerpunkts ,Gesundheit* im parame-
dizinischen Bereich unsicher. Unter diesen Umstéan-
den erstaunt es nicht, dass sich der VSG einstweilen
gegen die Einflhrung einer Passerelle ausspricht,
die von der Fachmaturitéat an die Universitat fihren
wirde.

Zentrales Thema ist hier das Gymnasium. Manche
sagen, es sei der Kdnigsweg an die Uni. Das tont
nach Privilegien, und im Bildungsbericht 2010 wird

chem Aufwand 15% oder 30% der Bevolkerung auf das gleiche
akademische Niveau bringen kann. Zur grossen Streuung siehe
beispielsweise:
www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/index/themen/15/04/ind4.indicator
.40701.407.html?0pen=416#416

o Die ,Passerelle Dubs" setzt eine Berufsmaturitdt — und damit
eine praktische Ausbildung — voraus. Sie verlangt nur eine
Fremdsprache und hat in der Mathematik und den zu Bereichen
zusammengefassten Natur- und Geisteswissenschaften tiefere
Anspriiche : www.edudoc.ch/record/38123/files/Berufsmat d.pdf

10 Die Regelung der Fachmatur:
www.edudoc.ch/record/38117/files/Richtlinien FMS d.pdf

1 Neben aufschlussreichen gibt es auch politisch gefarbte (p.
136 ,Rekrutierungspraxis des Gymnasiums*) und sogar irrefuih-
rende (p. 134 ,Ausbildungsdauer und Testleistungen* beruht auf

11

denn auch kritisiert, dass der Anteil Akademikerkin-
der im Gymnasium zu hoch sei. Thales von Milet soll
jedoch gesagt haben, dass es just keinen Koénigs-
weg zu Mathematik gebe. Ebenso ist das Gymnasi-
um kein Vorzugsweg, sondern der direkte Weg an
die Universitat. Er muss fur diejenigen optimal einge-
richtet sein, die leistungsfahig genug und offen fir
eine breite Allgemeinbildung sind, fur junge Men-
schen, die im Alter von 15 Jahren schulisches Ler-
nen schéatzen und sich vorstellen kénnen, in einem
akademischen Beruf tatig zu sein. Aus dieser Per-
spektive ergibt sich auch die Forderung des VSG
nach einer Beschrédnkung der gymnasialen Maturi-
tatsquote auf etwa 20% im gesamtschweizerischen
Durchschnitt, und — aus Griinden der Chancenge-
rechtigkeit — auf eine Annaherung der kantonalen
Maturitatsquoten. Diese klare Ausrichtung des Gym-
nasiums auf universitare Studien ist notwendig,
wenn der Ubertritt an der Schnittstelle Gymnasium-
Universitat verbessert werden soll.

3. Das Maturitatsreglement von 1995

Eine magere Verwaltungsvereinbarung zwischen
Bund und EDK bildet seit 1995 die Grundlage fur die
Regelung des Zugangs zu universitaren Hochschu-
len im ,Reglement zur Anerkennung kantonaler Ma-
turitaten“**. Das MAR schafft durch das breite
Spektrum mit 14 Schwerpunkt- und 13 Erganzungs-
fachern eine grosse Vielfalt. Sie wird durch die Ex-
perimentierlust einzelner Kantone und Schulen noch
vergrossert. Eine erste Korrektur erfolgte in der Teil-
revision 2007, Die strukturelle Heterogenitat ist
aber nur eine der Ursachen fir die in letzter Zeit oft
als ungeniigend monierte Studierfahigkeit. Der
Hauptgrund fir die — wie verschiedene Expertisen
und Studien der letzten Jahre dokumentiert haben -
teilweise betrubliche Qualitat ist nach meiner Ein-
schatzung die Verkiirzung des Gymnasiums. Sie
erfolgte 1995 — 2005 unter dem Druck der durch den
Steuerwettbewerb zwischen den Kantonen vielerorts
entstandenen Finanzknappheit. Sie blieb im Wind-
schatten der Maturitatsreform von der Offentlichkeit
unbemerkt. Der Ruf mancher Hochschulen nach
jungeren Studienanfangern hatte den Sparern gratis
Munition geliefert. Durch die massive Zunahme der
Zwischenjahr-,Losung” ist das Gegenteil eingetrof-
fen. Das MAR regelt die ,,Opportunities to learn* nur
sehr locker: Das Gymnasium dauere ,in der Regel

der gleichen fehlerhaften Studie, die schon im Bildungsbericht
2006 zitiert worden war.) Informationen im Bildungsbericht. Der
Bildungsbericht steht nicht im WEB zur Verfligung. Mindestens
lesen kann man ihn gratis:
www.skbf-csre.ch/bildungsbericht0.0.html

12 Das MAR im Wortlaut:
www.edudoc.ch/record/38112/files/VO_MAR_d.pdf
13

Medienmitteilung der EDK zur Zielsetzung der Teilrevision:
www.edk.ch/dyn/12701.php
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http://www.edudoc.ch/record/38123/files/Berufsmat_d.pdf
http://www.edudoc.ch/record/38117/files/Richtlinien_FMS_d.pdf
http://www.skbf-csre.ch/bildungsbericht0.0.html
http://www.edudoc.ch/record/38112/files/VO_MAR_d.pdf
http://www.edk.ch/dyn/12701.php

VSH-Bulletin Nr. 3/4, Oktober 2010

AEU-Bulletin n° 3/4, octobre 2010

12

mindestens vier Jahre“. Eine weitere Ursache fir die
Sparmassnahmen beim Gymnasium war der ,kos-
tenneutrale* Ausbau namentlich im Fachhochschul-
bereich. Mangels quantitativer Untersuchungen, die
einen Vergleich zwischen altem und neuem Zustand
erlauben wirden, wird mein Befund immer umstrit-
ten bleiben.

Konkreter als die Bestehensnormen mit den vieldis-
kutierten Kompensationsmadglichkeiten fir ungena-
gende Noten und der Aufteilung der Unterrichtszeit
unter die verschiedenen Blocke (Sprachen, Natur-
wissenschaften usw.), bestimmt der Rahmen-
lehrplan™ das Schulprogramm. Der RLP wurde sei-
nerzeit auf Initiative der Lehrpersonen — und von
diesen weitgehend in Freizeitarbeit — erarbeitet und
war eine Reaktion auf die modische Kritik am Stoff-
katalog der Eidgendssischen Maturitatsprifungen,
der nicht de jure, wohl aber de facto eine Richt-
schnur fur die kantonalen Maturitéten bildete und so
fur eine gewisse Kohéarenz im System sorgte. Den
»10 Thesen zum heutigen Zweckartikel der Maturi-
tatsanerkennungsverordnung“*®, die die ,Kommissi-
on Gymnasium-Universitat* 1982 publizierte, war ein
Fragenkatalog angehangt mit dem Ziel ,Anhalts-
punkte fir die Ausgestaltung der zukinftigen Rah-
menstoffprogramme fir Maturitdtsschulen zu lie-
fern.” Der RLP war jedoch kein Rahmenstoffpro-
gramm, sondern eine Deklaration der Beitrdge der
einzelnen Facher zur Allgemeinbildung. Die kanto-
nalen — und mancherorts lokalen — Lehrpléane, die
zusammen mit den Stundentafeln und den Promoti-
onsordnungen den grdssten Einfluss auf den Schul-
alltag haben, variieren dementsprechend stark. Nicht
ganz ohne interne Ursache, aber weitgehend unter
dem Einfluss der Klieme-Expertise in Deutschland,
forderten hiezulande einflussreiche Bildungspolitiker
ein rigides System mit Bildungsstandards auch fir
das Gymnasium®®.

4. ,Bologna“

Uber die Auswirkungen von BOLOGNA innerhalb
der Hochschulen ist schon viel geschrieben worden.
Die Lust der Behérden am Modularisieren, Normie-
ren, Zertifizieren und Kontrollieren strahlt auch auf
das Mittelschulwesen ab. Uberall wachsen die teu-

14 Der ,Rahmenlehrplan fur die Maturitatsschulen” ist 1994 in
Kraft gesetzt worden, zu einer Zeit, als das Gymnasium die einzi-
ge Maturitatsschule war:
www.edudoc.ch/record/17476/files/D30a.pdf

15 Kommission Gymnasium-Universitat: 10 Thesen zum heutigen
Zweckartikel der MAV, Gymnasium Helveticum 2/1985.

16 Eine sehr kritische Analyse der Einflihrung von Bildungsstan-
dards aus der Sicht der Gymnasiallehrpersonen findet man bei
Hans Peter Dreyer: Standards flr die Schweizer Gymnasien? In:
Peter Labudde (Hsg.), Bildungsstandards am Gymnasium, Bern
2007 (hep-Verlag), pp 113-121.

ren und wenig produktiven Stabsstellen. Zusammen
mit den FH-Neubauten in bester Lage sorgen sie
unter dem Druck des Steuerwettbewerbs dafir, dass
effektiv weniger Geld fur die allgemeinbildenden
Schulen zur Verfigung steht.

Auch die Schnittstelle Gymnasium-Hochschule ist
mit ,Bologna“ komplexer geworden: Die Gymnasias-
tinnen wahlen jetzt auch in nennenswerter Zahl Stu-
dien aus dem breiten Spektrum der Fachhochschu-
len, etwa im Bereich Kunst, Design, Kommunikation
oder Hotellerie. Die Padagogischen Hochschulen
fordern die Gymnasien nachdrtcklich dazu auf, die
.besten Maturanden“ zu ihnen zu schicken. Gleich-
zeitig sind in beiden Zweigen Eignungstests in Pla-
nung oder schon in Kraft. Auf diese neuen Heraus-
forderungen, die auch unter ,Verbesserungen an der
Schnittstelle* subsummiert werden kdnnen, kann
hier nicht weiter eingegangen werden. Die Optimie-
rung des Ubergangs in die Palette der universitaren
Studien von Architektur bis Zoologie ist anspruchs-
voll genug. Sie beginnt meines Erachtens bei einer
intensiveren Auseinandersetzung mit der Berufs-
wahl. Natlrlich erlaubt unser System einer Schiilerin
nach der Wahl von Griechisch als Schwerpunkt und
Psychologie als Ergdnzung den Einstieg in ein Ast-
rophysikstudium. Wenn sie intelligent genug ist und
dank grosser Motivation auch ausreichenden Fleiss
und ein Portion Frustrationstoleranz entwickelt, wird
sie erfolgreich sein. Die Aufgabe der Systemoptimie-
rung muss sich am Durchschnitt ausrichten: Eine
Gymnasiastin aus dem Schwerpunkt Spanisch
misste Medizin studieren kdnnen, ein Gymnasiast
mit der Trias Philosophie-Psychologie-Padagogik
musste auch ausreichend auf ein Germanistik-
Studium vorbereitet sein.

Doch, was ist ein Germanistik-Studium nach der
Bologna-Reform? Aus der Sicht der Gymnasien
wirkt das Bachelor-Master-System in der jetzigen
Ausgestaltung unausgegoren und in seinen Anforde-
rungen undlbersichtlich. Es gibt keine eigentlichen
sundergraduate studies" nach amerikanischem Vor-
bild und selten systematische Einfihrungen in die
Hilfswissenschaften. In der Medizin beispielsweise
wird ein breites Spektrum von Vorwissen erwartet,
das exemplarisch zur Erlauterung von anspruchsvol-
len Diagnose- und Therapiegeréaten herangezogen
wird. Latein ist fir den Start in viele Sprachstudien
nicht mehr Voraussetzung, wird aber in einer an-
spruchsvolleren Phase implizit vorausgesetzt. Eine
geringere Reformkadenz und eine schweizweit sys-
tematische Information — nicht blosse Werbung, wie
in manchen Studieninformationen — Uber Anforde-
rungen und Aussichten waren hilfreich.

5. Befunde an der Schnittstelle

Die beste Dokumentation von Problemen an der
Schnittstelle ist nach der Einschatzung des VSG die


http://www.edudoc.ch/record/17476/files/D30a.pdf
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Studie EVAMAR 1I'". Gerade durch die Beschran-
kung auf drei Facher wurde es mdglich, Anforderun-
gen und Fahigkeiten auf breiter Ebene zu untersu-
chen. Leider wurde Biologie — eines der beliebtesten
Facher am Gymnasium - untersucht und nicht Che-
mie oder Physik, die besonders bei den jungen
Frauen Sorgen verursachen und sich als Hirden bei
den propadeutischen Prifungen von diversen Stu-
dienrichtungen erweisen. Wir richten demnach das
Augenmerk auf Erstsprache und Mathematik.

Mehr als 40 % der schriftlichen Maturitatsprifungen
in Mathematik sind ungentigend! Das ist kein Natur-
gesetz, sondern eine gravierende Panne im System.
Es ist unerklarlich, weshalb die Bildungsverantwortli-
chen nicht Alarm schlagen — und beispielsweise die
EDK den Kopf in den Sand der Fremdsprachenko-
ordination steckt. Die Ursachen des Problems sind
zweifellos vielféltig. Es beginnt mit dem immer noch
durch die ,Moderne Mathematik* geschadigten Un-
terricht an der Volksschule. Es geht weiter mit den
Kompensationsmechanismen bei der Aufnahme, der
Jahrgangspromotion und der Matura. Wie in jedem
Fach, so ist auch in der Mathematik der Unterricht
verbesserungsfahig. Vor allem aber muss die Ziel-
setzung Uberdacht werden: Mathematik fir zukinfti-
ge Ingenieurinnen und Psychologen, oder fir Kunst-
wissenschaftlerinnen und Philosophen? Angesichts
der knappen Unterrichtszeit missen sich Hoch- und
Mittelschule besser absprechen, auch Uber Trivia
wie die Ausstattung der Taschenrechner mit Com-
puter-Algebra-Systemen.

Ein nennenswerter Anteil der Studienanfanger be-
herrscht die Erstsprache nicht ausreichend! — Wie
sollen sie prazise uber Ethik oder Energieerhaltung,
Uber Syntax oder Symmetrie nachdenken und kom-
munizieren kdnnen? Hier liegt funktioneller Analpha-
betismus auf héherem Niveau vor, dessen Umfang
genau diagnostiziert und dessen vielfaltige Ursachen
— von der Handysprache bis zur multikulturellen
Grosszugigkeit — nachgegangen werden muss.

In letzter Zeit sind viele andere Berichte zum Gym-
nasium und der Studierféhigkeit publiziert worden.
Die EDK hat die Expertenkommission ,Plattform
Gymnasium*“ arbeiten lassen'®. Die Gymnasial- und
Universitatsrektoren haben eine Befragung der Stu-

17 Siehe auch den Artikel von Franz Eberle in diesem Bulletin. -
Die 2004 verdffentlichte Studie EVAMAR 1 ist im Wesentlichen
eine Befragung von Schilerschaft und Schulleitungen uber die
Auswirkungen des MAR. EVAMAR Il hingegen untersuchte mit
Tests den Ausbildungsstand in Erstsprache, Mathematik, Biologie
sowie Uberfachlichen Féhigkeiten in der ganzen Schweiz, durch-
leuchtete Maturarbeiten und die schriftichen Maturitatspriifungen
und befragte Hochschuldozierende.

Publikation 2008: www.edk.ch/dyn/18914.php

Kurzbericht: www.edudoc.ch/static/web/arbeiten/eva2kurz_d.pdf

18 pGYM-Bericht: www.edk.ch/dyn/12475.php
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dierenden im dritten Semester durchgefiihrt'®. Be-
sonders aussagekraftig ist die in den Prifungen
nach dem ersten Studienjahr aufscheinende Reali-
tat. Die ETH Zurich hat mit ihrem Bericht Staub auf-
gewirbelt, weil er auch ein Ranking der Gymnasien
enthalten hat. Das ETH-Ranking war wirksam! Es ist
legitim und sinnvoll, wenn man seinen Fokus und
seine Grenzen beachtet; analoge Informationen von
anderen Universitaten und Fakultdten kénnten das
ETH-Bild abrunden und eventuell korrigieren. Der
VSG hat sich in einem umfangreichen Papier® mit
all diesen Studien und ihren Folgerungen und Ver-
anderungsvorschlagen auseinandergesetzt.

6. Therapie

Gabe es eine einfache Therapie fiir die verschiede-
nen Schwachstellen, ware sie in unserem experi-
mentierfreudigen Gymnasial-Biotop schon langst
gefunden worden. Nicht ohne Grund liefern sowonhl
PGYM als auch EVAMAR ein ganzes Bundel von
Vorschlagen. Im Gegensatz zum Trend von 1990
(,Es muss zuerst anders werden, wenn es besser
werden soll.") werden heute aber radikale ,L6sun-
gen” (bloss noch Fakultatsreife, Hochschul-Eintritts-
prufungen, Zentralmatur, Bildungsstandards) von
den meisten Bildungsverantwortlichen verworfen.
Pragmatisches Vorgehen ist angesagt.

Generell mussen die Verbesserungsvorschlage zwi-
schen den beiden Extremen ,Beliebigkeit” und ,sture
Vorgaben“ ausgleichen: In einem Fach wie bei-
spielsweise Physik sind jetzt die Vorgaben durch
den Rahmenlehrplan derart offen, dass Beliebigkeit
droht. Zu viele Studienanféanger scheitern dann we-
gen mangelhafter Grundlagenkenntnisse an den
Anforderungen der Hochschule. Am anderen Ende
drohen ,englische Verhaltnisse*: Nur wer die Lehr-
mittel der privaten Testinstitutionen durchochst, die
von Oxford und Cambridge anerkannt sind, hat gute
Chancen, in den standardisierten Tests die fir den
Zugang dort notwendigen ,A“ zu erreichen. So ver-
flichtigt sich die Allgemeinbildung! Ein solches
»Teaching to the Test* kann problemlos von Instruk-
toren mit einem Bachelor durchgefiihrt werden; wis-
senschaftlich ausgebildete Mittelschullehrpersonen
sind Uberflissig...

Zentral scheint mir, dass man von den konkreten
Schwierigkeiten und Verbesserungsmdglichkeiten in
den einzelnen Fachern ausgeht. Das ist auch der
Ansatz des Zircher Projekts Hochschule und Gym-

19 CRUS-KSGR-Bericht:
http://www.sbf.admin.ch/htm/dokumentation/publikationen/Bildung
/Gym_UniBericht-d.pdf

VSG - work in progress: www.vsg-sspes.ch/fileadmin/files/
pdf/09.12 d Details Gymnasium_Zukunft.pdf
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nasium HSGYM?'. Allerdings sind von den vielen
Vorschlagen nicht alle gleich wichtig und gleich gut
umsetzbar. In der Physik (und ebenso in Chemie
und Biologie) kdnnte mit einem durch Inhalts- und
Niveauangaben erganzten Rahmenlehrplan am
Ubergang Gymnasium-Universitat schon viel ge-
wonnen werden. Ganz anders in der Erstsprache:
Die als mangelhaft monierten Kompetenzen kdnnen
nicht durch Stofffestlegungen im RLP gesichert wer-
den. Sie missen im Gymnasium spéatestens am
Ende des zehnten Schuljahrs, wenn die Phase mit
den grésseren selbstandigen Arbeiten beginnt, si-
cher vorhanden sein. Das kann weder im MAR noch
im RLP festgeschrieben werden. Wiederum anders
ist die Situation der Mathematik: Fiur alle Studien-
richtungen ist die Fahigkeit zu strukturiertem Denken
und systematischem Problemlésen ebenso wichtig
wie Grundkenntnisse in Statistik’*. Hingegen sind
nur bei den Wirtschafts-, Natur- und Ingenieurwis-
senschaften umfangreiche und sichere Mathematik-
kompetenzen im ersten Studienjahr entscheidend.
Kann man den unterschiedlichen Bedirfnissen mit
Mathematikprogrammen auf zwei Niveaus Rech-
nung tragen, wie sie — unabhangig vom MAR - in
der Romandie eingefiihrt sind? Ist zudem nétig, das
Notengewicht von Mathematik und Erstsprache im
MAR zu vergréssern, damit alle Schilerinnen und
Schiler in diesen zentralen Fachern ausreichend
arbeiten. Diese Massnahme wurde schon mehrmals
vorgeschlagen, jedoch bei der Teilrevision des MAR
2007 aus Angst vor zu grossen Durchfallquoten
wieder verworfen.

Auch bei den Fremdsprachen muss man differenzie-
ren: Englisch ist die Lingua Franca der modernen
Wissenschaft. Nach meiner Einschéatzung sind prak-
tisch alle Gymnasiastinnen und Gymnasiasten in der
Lage, in Englisch gehaltene Vorlesungen zu verste-
hen und Poster zu prasentieren. Bei den Landes-
sprachen hingegen hapert es primar mit der Motiva-
tion - beidseits der Saane und des Gotthards! Der
VSG lanciert aus diesem Grund eine Petition®®. Der
Absicht der EDK, den Fremdsprachenunterricht auf
der Sekundarstufe 1l zu “koordinieren“, d.h. das
Gymnasium  fremdbestimmten, standardisierten
Tests zu unterwerfen, hat der VSG eine Absage®
erteilt.

Natdrlich tragen alle gymnasialen Facher auf ihre
Weise zur Allgemeinbildung bei. Als Beispiel fur ein

21 Die Befunde und Vorschlage der HSGYM-Arbeitsgruppen sind
im ausfihrlichen Bericht ,Hochschulreife und Studierfahigkeit*
zusammengestellt: http://www.educ.ethz.ch/hsgym

22 Siehe auch den Artikel von Catarina Savi in diesem Bulletin.

3 Forderung der Verstandigung zwischen den Sprachgemein-
schaften: www.vsg-sspes.ch/index.php?id=148

2 Vernehmlassungsantwort: www.vsg-
sspes.ch/fileadmin/files/pdf/08.11 Fremdsprachen Antwort EDK
d.pdf

Fach, das nicht im Fokus der Untersuchungen und
der Kiritik steht, wird sich in der Konferenz auf dem
Monte Verita eine Arbeitsgruppe mit der Geschichte
beschaftigen. Sie darf gewiss davon ausgehen, dass
historisch gebildete Manager eher davor gefeit sind,
dem Herdentrieb folgend das Finanzsystem in die
nachste Krise zu steuern. — ,Allgemeinbildung kann
auch als Impfstoff gegen die Krankheit angesehen
werden, die letzte Nachricht fir die wichtigste zu
halten.“?

7. Kunsthandwerk oder Industrieproduktion

Angesichts der knapper werden Mittel an Zeit und an
Geld verscharft sich fir das Gymnasium das Dilem-
ma zwischen der bloss mittelfristig sichtbaren Allge-
meinbildung und der in nennenswertem Umfang —
aber nie umfassend — beim Hochschuleintritt mess-
baren Studierfahigkeit®. Wenn die Schweiz im in-
ternationalen Konkurrenzkampf bestehen will, darf
sie nicht England kopieren. Auch Singapur ist nur
beschrankt Vorbild, was die Breite der Bildung und
die Forderung der Kreativitat betrifft. Der VSG wird
weiterhin fur eine breite und anspruchsvolle Allge-
meinbildung kédmpfen.

Doch mit dieser Position durfen und werden sich die
Lehrpersonen und ihr Verband nicht zufrieden ge-
ben. ,Arroganz ist einer der verlasslichsten Indikato-
ren fur Bildungsmangel, sagt Jakob Kellenberger?’.
Der VSG ist deshalb dankbar fur die Unterstiitzung
durch den VSH, die es ermdglicht die Konferenz
,Ubergang Gymnasium — Universitat* durchzufiih-
ren. Die Mittelschulen sind fir die Erfolgschancen
ihrer Absolventinnen und Absolventen an den Hoch-
schulen stark mitverantwortlich. Der uneinge-
schrénkte Hochschulzugang ist wesentlich. Er muss
aufrechterhalten werden, auch auf Kosten gewisser
Einschrankungen im Gymnasium. Ein standiger
Kontakt an der Schnittstelle hilft, den Spagat zwi-
schen Kunsthandwerk und Industrieproduktion zu
optimieren. m

% Eine Zukunft fur die Allgemeinbildung: Festansprache zum

150-jahrigen Bestehen des VSG. Jakob Kellenberger, Prasident
des IKRK. In: GYMNASIUM HELVETICUM 5-2010.

26 Siehe auch den Artikel von Xavier Chillier in diesem Bulletin.

27 .
loc. cit.
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Harmonisierung der Maturaprifungen — eine Moglichkeit, den Ubergang an

die Hochschule zu erleichtern?

Franz Baeriswyl* und Stephan Campi**

Bildungssysteme sind nach Alter und Entwicklungs-
phasen der Bildungsteilnehmenden und auf Bil-
dungsziele hin gegliedert. Gliederungen sind mit
Ubergangen verbunden und jeder Ubergang kennt
seine eigene Regelung, die meist funktional zielge-
richtet ausgestaltet ist. Je nach Ausgestaltung des
anschliessenden Bildungssystems sind Ubergéange
mit Platzierungen und teilweise mit Selektionsfunkti-
onen gekoppelt. So ist der Ubergang von der Pri-
mar- in die meistens dreigliedrige Sekundarschule
mit Platzierungen entsprechend den kognitiven An-
forderungsgraden verbunden. Untersuchungen dazu
zeigen jedoch, dass solche Einteilungen nie nur
nach kognitiven Fahigkeiten vorgenommen werden
kénnen. Der soziale und 6konomische Hintergrund
der Eltern und ihre Bildungsambitionen sowie Per-
sonlichkeitsmerkmale der Schilerinnen und Schiiler
sind nicht zu (bersehende Entscheidungsfaktoren
bei dieser Platzierung im gegliederten Sekundar-
schulsystem. (vgl. Baeriswyl et al., 2006; Maaz et
al., 2010) Der Ubergang von der Sekundarstufe | in
die postobligatorische Sekundarstufe Il kennt wie-
derum andere Regelungen und ist weit heterogener
angelegt. Zu den Merkmalen der Platzierung nach
Interesse, Neigungen und Fahigkeiten wird der Se-
lektionsaspekt bedeutsamer. Die Quoten fur Gym-
nasien werden bildungspolitisch kantonal festgelegt,
wahrend das parallele Berufsbildungssystem keine
vorgegebenen prozentualen Anteile vorsieht. Die
Sekundarstufe 1l kennt denn auch fur die Bildungs-
teiinehmenden meist den ersten qualifizierenden
Bildungsabschluss. In der Berufsbildung ist es der
Eidgendssische Fahigkeitsausweis, bei den Maturi-
tatsschulen das Schweizerische Maturazeugnis.
Letzteres berechtigt zum priifungsfreien Ubertritt an
Universitaten und an die Eidgendssischen Hoch-
schulen. Obwohl das Maturazeugnis die Hochschul-
reife und somit die Studierfahigkeit attestiert und

* Universitat Freiburg, Lehrerinnen- und Lehrerbildung, Rue
Faucigny, 2, CH-1700 Freiburg.

E-Mail: franz.baeriswyl@unifr.ch

Franz Baeriswyl, Dr. phil., Titularprofessor an der Universitat
Freiburg und seit 1993 Direktor der Lehrer- und Lehrerinnenbil-
dung Sekundarstufe Il an der Universitat Freiburg.

** Kanton Aargau, Departement Bildung, Kultur und Sport, Gene-
ralsekretariat, Behmen Il Siid, Bachstrasse 15, CH-5001 Aarau.

E-Mail: stephan.campi@ag.ch

Stephan Campi, lic. phil. I, .ist stv. Generalsekretar und Leiter
Planung und Prozesse beim Departement Bildung, Kultur und
Sport des Kantons Aargau. Er war u.a. Projektleiter ,Neukonzep-
tion der Maturitatsprifungen” von 2006-2009.

zudem in der Regel eidgendssisch anerkannt ist, ist
es kaum Ausdruck einer homogenen und vergleich-
baren Leistungsfahigkeit (vgl. Eberle et al., EVAMAR
Il, 2008). Ware dies das Ziel, missten Maturapru-
fungen wohl standardisiert und fir die ganze
Schweiz zentralisiert durchgefuhrt werden. Dazu
fehlen gemeinsame Lehrplane und Bildungsstan-
dards. Ob diese oder &hnliche Massnahmen zu ei-
ner Qualitatssteigerung fihren wirden, wurde debat-
tiert und muss vorlaufig eine offene Frage bleiben
(vgl. Schweizerische Zeitschrift fur Bildungswissen-
schaften, 1/2008, Themenheft).

Die Frage nach dem Bestehen an der Hochschule
und Universitat zielt auf die prognostische Validitat
des Maturabschlusses ab. Gold & Souvignier (2005)
fanden die Abiturdurchschnittsnote unter anderen
Pradiktoren am besten geeignet, um den Studiener-
folg in Medizin, Jura, Ingenieur- und Wirtschaftswis-
senschaften vorherzusagen. Nach Robbins et al.
(2004) sind die High School GPA (Grade Point Ave-
rage), der ACT (American College Test) rsp. der
SAT (Scolastic Aptitude Test) und der soziodkono-
mische Status die besten drei Pradiktoren der Col-
lege GPA und klaren 22% der College GPA-Varianz
auf. Innerhalb dieser Trias ist wiederum eine Durch-
schnittsnote der beste Pradiktor, obwohl auch diese
keinen vergleichbaren Standards unterliegt. Trap-
mann et al. (2007) fuhren Ergebnisse aus einer Me-
taanalyse zur Vorhersage des Studienerfolgs an.
Auch sie finden die hdchste Validitéat in den deut-
schen Schuldurchschnittsnoten mit signifikanten
Einflissen des Bundeslandes (in Deutschland), des
Studienfachs und der Zeitspanne zwischen dem
Zeitpunkt der erfassten Schulleistung und des Stu-
dienabschlusses.

Innerhalb der Einzelnoten erreicht jeweils die ,fach-
affine” Einzelnote den hochsten Validitatswert. Dies
sind Hinweise dafiir, dass es sich lohnt, die Ver-
gleichbarkeit der Maturanote ndher zu betrachten
und daran zu arbeiten.

Ein Entwicklungsprojekt mit diesen Zielsetzungen
wurde 2006 im Kanton Aargau aufgenommen und
fur die Kantonsschulen verwirklicht.

1. Das Projekt ,Neugestaltung der Matura-
prifungen im Kanton Aargau”
Anlasslich einer Tagung am 19. Januar 2007 wurden

den Fachverantwortlichen aller Gymnasien des Kan-
tons Aargau finf mdégliche Modelle zur kantonalen
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Harmonisierung der Maturapriifungen vorgestellt.*
Das Modell 1 wurde als ,Oberflachenharmonisie-
rung“ bezeichnet. Gemeint sind Absprachen und
Regelungen bezlglich Prifungsart und —form sowie
das verbindliche Festlegen der Hilfsmittel und der
Prifungsmodalitaten. Die zweite Variante stellt ver-
gleichbare Leistungsmodelle der Prifungen ins
Zentrum. Ein Leistungsmodell ist eine Beschreibung
der kognitiven und prozeduralen Anforderungen
einer Aufgabe. Mittels Leistungsbeschreibungen
kénnten Prifungen vergleichbar analysiert und ver-
glichen werden. Die Harmonisierung der Prifungs-
gestaltung wirde sich aus Diskursen uber Analyse-
ergebnissen heraus gestalten. Das Modell 3 geht
von einer Harmonisierung der Inhaltsbereiche pro
Fach aus, das Modell 4 von einer Harmonisierung
der zu prufenden Kompetenzbereiche. Das Modell 5
schliesslich strebt die Harmonisierung der Inhalte,
Kompetenzen und der Anforderungsniveaus an. Die
Maturitatspriafungskommission mit den Lehrperso-
nen und der Bildungsdirektion entschieden sich dar-
aufhin fir ein Projekt zur Neugestaltung der Matura-
prufungen mit folgenden Harmonisierungskompo-
nenten:

- Jedes Fach definiert die zu prufenden Kom-
petenzbereiche. Diese stimmen mit den kan-
tonalen Bildungsplanen und den Lehrplanen
Uberein.

- Jedes Fach definiert die Komplexitatsstufen,
auf denen gepruft werden soll, mit Prozent-
angaben der Aufgaben pro Stufe.

- Jedes Fach legt auf Basis der Kompetenz-
beschreibungen im Voraus die ungefahre
Genlgend- und Sehr gut-Limite fest.

- Die Inhaltsbereiche pro Fach werden auf
kantonaler Ebene nicht harmonisiert, um der
einzelnen Schule bzw. jeder Lehrperson
mdglichst viel Freiraum zur Gestaltung des
Unterrichtsprogramms zu belassen.

Die Maturitatsprufungskommission war zudem be-
rechtigt, ibergeordnete Bestimmungen und kantona-
le Rahmenvorgaben zu erlassen. Daran haben sich
alle Schulen und Fachschaften zu halten.

2. Die iibergeordneten Bestimmungen?
Darin wird u.a. geregelt, dass

- die schriftlichen Prifungen in Grundlagenfa-
chern pro Schule identisch sind,

! Baeriswyl, F. ,Mo6glichkeiten und Bedingungen zur Schaffung
von vergleichbaren Maturitatspriifungen®. Referat in Aarau
(http://www.ag.ch/mittelschulen/de/pub/mpk/tagungen.php)

2 http://www.ag.ch/mittelschulen/shared/dokumente/
pdf/091009 rahmenvorgaben.pdf.

- die schriftlichen Priifungen in den Ergan-
zungs- und Schwerpunktfachern bezglich
geprufter Kompetenzen und Anforderungs-
niveaus einheitlich sind,

- die Bewertungskriterien im Voraus bekannt
zu geben sind,

- fur jede Prufung schriftlich eine Antwort-
oder Ldsungsskizze mit Korrekturrichtlinien
zu formulieren sind,

- die Notenskala von der Fachschaft im Vor-
aus festgelegt wird.

Dazu wurden die Fachschaften beauftragt, fachspe-
zifische Rahmenbedingungen zu formulieren, die je
fur alle Schulen gelten Diese sind so angelegt sind,
dass Kompetenzbereiche, Anforderungsniveaus und
die Priufungsbedingungen allgemein vergleichbar
sind, bezlglich Prifungsinhalten aber Freiheiten
lassen.

3. Maturitatsprifungen auf der Basis von
moderat vereinheitlichenden Rahmenvorga-
ben als Alternative zu Bildungsstandards?

Anliegen der Bildungsdirektion war, grundsatzlich
die Qualitat der Maturaprifungen zu sichern, Pri-
fungsleistungen vergleichbar zu machen und das
gesamte Prifungssystem fir alle Bildungsbeteiligten
transparenter zu machen.

Im Sommer 2008 haben die aargauischen Kantons-
schulen die ersten Maturitatspriifungen auf der Basis
von moderat vereinheitlichenden Rahmenvorgaben
(kantonal einheitliche Uberfachliche und fachspezifi-
sche Rahmenvorgaben) durchgefiihrt.> Ausgehend
von der individuell grundséatzlich hohen Qualitéat bei
den Maturitatspriifungen, soll mit dieser Massnahme
eine bessere Vergleichbarkeit bei den Resultaten im
Sinne eines Schulhaus-tbergreifenden harmonisier-
ten Qualitdtsnachweises erreicht werden, was unter
dem Aspekt der Prifungs- und Leistungsgerechtig-
keit aus Sicht der Studierenden zu begriissen ist: Mit
der Schulhausmatur soll im Kanton Aargau ein Ni-
veau von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten offi-
ziell bestétigt werden, das dem schuliibergreifenden
kantonalen Vergleich standhalten kann. Die harmo-
nisierten Maturitatsprifungen mit einem fur den gan-
zen Kanton einheitlichen Prifungsverfahren und mit
einheitlichen Prifungsrichtlinien sollen dem Diskurs
Uber anspruchsvolle und weniger anspruchsvolle
Gymnasien uberflissig machen und der Einzelschu-
le und der einzelnen Lehrperson eine klarere Be-
stimmung betreffend Leistungsniveau ermdglichen.
Ebenfalls soll mit einer (schriftlichen) einheitlichen

® Das Projekt wurde von Franz Baeriswyl wissenschaftlich beglei-
tet. Weitere Dokumente zur Maturitéatsprifung siehe:
http://www.ag.ch/mittelschulen/de/pub/mpk.php
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Maturitatsprifung pro Schule im Sinne der Pri-
fungsgerechtigkeit etwaigen Vorwirfen der zu gros-
sen Streuung zwischen den Prifungen einzelner
Lehrpersonen innerhalb der einzelnen Schule und
im Uberschulischen Vergleich der Boden entzogen
werden.

Mit der Harmonisierung der Maturitatsprifung ver-
standigen sich die Lehrpersonen kooperativ Uber die
erwarteten Ziele und fokussieren so mit der gemein-
sam erarbeiteten und verantworteten Standardiiber-
prufung auf die Sicherung einer hohen Qualitat des
Lehr-Lernprozesses am Gymnasium Aargau. Die
Lehrpersonen haben in diesem Prozess, der ein
herausforderndes Unterfangen war und ist, gemein-
sam die Grundlagen fir die Lernstandserhebungen
erarbeitet und schuliibergreifende Kriterien festge-
legt, die Gewahr fur ein faires Prufungsverfahren
bieten. Mit dem harmonisierten Prifungsverfahren
sollen nicht nur die individuellen Kompetenzen und
Leistungen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
bewertet werden, sondern es dient auch zur Quali-
tatssicherung der Arbeit an den aargauischen Kan-
tonsschulen. Die dabei gemachten Feststellungen
kénnen den Schulen zuséatzliche Hinweise liefern,
ihre padagogische Arbeit und den Unterricht einzu-
schatzen und gezielt weiterzuentwickeln sowie ge-
gebenenfalls zu verbessern. Es wird so auch ein
schulUbergreifender Vergleich ermdglicht, der den
Lehrpersonen die Mdglichkeit zur Standortbestim-
mung bietet, der eigene Starken aufzeigt und auch
auf mdglicherweise vorhandene Defizite aufmerk-
sam machen kann. Letztlich sollen die Ergebnisse
der Priufungen und deren Evaluation den Lehrenden
wie den Lernenden Informationen dariber geben,
wie der Lern- und Arbeitsprozess zu andern ist.

4. Ergebnisse der Projektevaluation und erste
Erfahrungen

Fur eine erste Evaluation des Projektes wurden die
Maturitatsprifungen aller Maturitatsschulen in sie-
ben Fachern analysiert. Uberprift wurden die Ein-
haltung der Rahmenvorgaben und die Lehrzielorien-
tierung. Insbesondere interessierte, ob die gepriften
Kompetenzbereiche zwischen den Schulen und die
Anforderungsniveaus der Prifungsaufgaben zwi-
schen den Schulen vergleichbar sind oder nicht. Als
Voraussetzung wurde das Definitionsverstandnis der
prufungsschaffenden Lehrpersonen Uberprift, indem
analysiert wurde, inwiefern die intendierten Kompe-
tenzen mit den von neutraler Stelle mit fachdidakti-
schem Sachverstandnis festgestellten Kompetenzen
Ubereinstimmen. Diese Analyse zeigte, dass die
empirisch beobachteten mit den intendierten Kom-
petenzbereichen gut tbereinstimmten (vgl. Schluss-
bericht, BKS, 2009). Das bedeutet, dass die Lehr-
personen ein gutes Vorverstandnis Uber ,Kompeten-
zen" in ihrem Fach haben und diese Vorstellungen in
Prufungsfragen umsetzen kénnen. Dasselbe konnte
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bei der Uberpriifung der intendierten und beobachte-
ten Anspruchsniveaus festgestellt werden. Pri-
fungsaufgaben auf vergleichbarem Anspruchsniveau
zu formulieren erwies sich jedoch als schwieriger als
Kompetenzbereiche vergleichbar in Prifungsaufga-
ben abzubilden. Es zeigte sich jedoch auch, dass in
einzelnen Fachern die in den Lehrpléanen bezeichne-
ten Inhaltsbereiche in sehr unterschiedlichem Aus-
mass gepriift worden sind. Diese inhaltliche Koordi-
nation wurde mit dem Projekt nicht angestrebt.

Aufgrund der bisher gemachten Erfahrungen in der
Durchfihrung von drei Maturitatsprifungen mit der
neuen Regelung lasst sich sagen, dass der Harmo-
nisierungsprozess in der ersten Phase insgesamt
gegluckt ist.

Das Vorhaben des gemeinsamen Prifens kann in-
des nicht als abgeschlossen betrachtet werden. Es
verlangt in Wertschatzung der in der Praxis stehen-
den Schulleitungen und Lehrpersonen eine ebenso
weitsichtige wie diskursive Konsolidierung. Die nun
vorliegenden kantonalen Rahmenvorgaben sind
somit Gegenstand eines eigentlichen Schulentwick-
lungsprogramms, dessen Normen und Standards
immer wieder kritisch zu beleuchten und zu reflektie-
ren sind. Erste Erfahrungen zeigen, dass der fir
diesen Reflexionsprozess notwendige Zeitaufwand
durch den Erkenntnisgewinn und die damit verbun-
denen Konsequenzen fir die folgenden Handlungs-
phasen mehr als wettgemacht wird: Schiilerinnen
und Schiiler kénnen ihre eigenen Leistungen besser
mit den externen Bewertungsmassstaben verglei-
chen. Die Anforderungen der einzelnen Lehrkréafte
werden auch fiir Kolleginnen und Kollegen, Eltern,
Aufsichtsbehdrden sowie an der Schnittstelle zwi-
schen Gymnasien und Hochschulen transparenter.
Diese Reform kann einen Beitrag dazu leisten, das
"Ziel der gymnasialen Ausbildung und Bildung klarer
und differenzierter zu fassen bzw. die Zielerreichung
verbindlicher festzulegen und gegen innen und aus-
sen transparenter zu machen. Dies ist der adaquate
und legitime Preis fur die Bewahrung des Hoch-
schulzugangs, wahrend die Wahl der Wege zu die-
sen Zielen weiterhin offen bleibt."*

Bei der Einfihrung von Standards geht es nicht nur
um die Qualitatssicherung eines Bildungssystems
und dessen Output-Steuerung, sondern auch um
gesellschaftspolitisch untermauerte Anspriiche wie
zum Beispiel die Forderung nach Chancengleichheit
und Gerechtigkeit im weitesten Sinn.

Gymnasiallehrpersonen sehen mit der Einfihrung
der Bildungsstandards eine Einschrankung der Lehr-
freiheit, sei dies in Bezug auf die Unterrichtsinhalte

4 Martin Burkard: Die gymnasialen Bildungsziele bedurfen einer
Konkretisierung. In: AMV aktuell — Sonderheft Lehrfreiheit. Zeit-
schrift des Aargauer Mittelschullehrerinnen und -lehrervereins.
Aarau 2008, S. 30.
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oder auch auf die Unterrichtsmethoden. Die Befiirch-
tung, Individualitat gegen Uniformitat einzutauschen,
trifft die stark verwurzelte Lehrfreiheit der Lehrper-
sonen, die zu einem wichtigen Teil die Attraktivitat
des Lehrberufs und die Besonderheit des schweize-
rischen Gymnasiums ausmacht, im Kern und wird
aus dieser Perspektive als Misstrauensvotum ver-
standen.

Die Befurworter von Standards fuhren ins Feld, dass
diese fur das Gymnasium fur alle Facher formulier-
bar sind und diesem fir die Weiterentwicklung weite-
re Chancen ertffnen. Die Gymnasien haben eine
gute Ausgangslage: Sie verfligen Uber entwickelte
Fachkulturen und kdnnen hier von sich aus tatig
werden. Lokale Versuche, wie etwa die Orientie-
rungsarbeiten in Baselland oder die gemeinsamen
Maturitatsprifungen im Kanton Aargau, kdnnen An-
haltspunkte fur die Weiterentwicklung des Gymnasi-
ums sein.

Mit gemeinsamen, von den Lehrpersonen unter Bei-
zug von Experten erarbeiteten Prifungen kdnnen
am Gymnasium alternative Verfahren zur Entwick-
lung von Bildungsstandards angewendet werden,
die in hohem Mass der Forderung nach vergleichba-
ren Anspriichen gentgen. Hierbei ware es Aufgabe
der Kantone, Rahmenvorgaben fir diese Prifungen
im Sinne von Verfahrensstandards (normative Rah-
menvorgaben) festzulegen. Anzustreben ware die
Harmonisierung zwischen den Kantonen. Im Ver-
gleich zur Entwicklung von Bildungsstandards ist
dieses Vorgehen, mit dem letztlich auf der Basis der
Bildungsziele des MAR durchaus Standards gesetzt
werden, weniger aufwandig und dirfte bei den Betei-
ligten auf Akzeptanz stossen. Praktische Erfahrun-
gen lassen auch auf die Tauglichkeit (Validitat)
schliessen.

5. Gemeinsame Prifungen und politische
Schlussfolgerungen

Die Plenarversammlung der Schweizerischen Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) hat
sich am 17. Juni 2010 darauf verstandigt, dass sie
bei der Weiterentwicklung des Gymnasiums einen
Schwerpunkt auf eine bessere Vergleichbarkeit der
Ziele setzen wird.’. Mit welchen Mitteln und in wel-
chem Zeitraum dies konkret an die Hand genommen
werden soll, wird die EDK in den néachsten Monaten
mit dem Eidgendssischen Departement des Innern
(EDI) klaren. Gemeinsame Prifungen kénnen eine
zielfuhrende Massnahme sein, um die erwiinschte
Vergleichbarkeit der Ziele zu verbessern.

Bezilglich der Anschlussfahigkeit an das Hochschul-
studium stellt sich hier die Frage, wie bedeutsam
das wissenschaftspropadeutische Fachwissen im

5 http://www.edudoc.ch/static/web/edk/tgpro_d.pdf

Vergleich zur allgemeinen Studierfahigkeit ist. Das
Evaluationsergebnis im Kanton Aargau weist darauf
hin, dass wohl das wissenschaftspropadeutische
Verstehen gut vergleichbar aufgebaut und geprift
werden kann, weniger hingegen wissenschaftspro-
padeutisches spezifisches Wissen in einzelnen In-
haltsbereichen. Bedenkt man das wohl sehr hetero-
gene Verstandnis eines Faches zwischen den Uni-
versitdten und Hochschulen, dann ist es sinnvoll,
dass die Studierféhigkeit auf die Abstraktionsebene
von Kompetenzen und nicht auf spezifisches Vor-
wissen ausgerichtet wird.

Dieses Ergebnis stitzt das Votum fur eine formale
Standardisierung mit dem Bestreben einer Harmoni-
sierung von Kompetenzen und Anspruchsniveaus.
Damit gerat man weniger in Gefahr des ,teaching to
the test“-Verhaltens, das bei der Vorgabe von Bil-
dungsstandards droht und weit weg von der Zielvor-
gabe der Studierfahigkeit fihren wirde. Eine Suche
nach Kompetenzorientierung mit Beschreibungen
von Anspruchsniveaus hingegen kann der Zielvor-
gabe ,Studierfahigkeit* sicher gerechter werden.
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Der Facherkanon. Seine Geschichte und seine Bedeutung fiur den Uber-

gang vom Gymnasium zur Universitat

Joachim Szidat*

1. Allgemeine Hochschulreife und
Facherkanon des Gymnasiums

Die Abstimmung der Kenntnisse, die ein angehender
Student haben sollte, mit den Anforderungen der
Universitat, wurde erst gegen Ende de 18. Jahrhun-
derts zum Problem durch den wachsenden Zustrom
zu den Hochschulen. Man kam damals in Preussen
zu einer Lésung, die unter der Bezeichnung Abitur in
Deutschland und Matur in der Schweiz bis heute
weiterbesteht, wenn auch mit vielfachen Anderun-
gen.

Die damals gefundene Ldsung sollte sicherstellen,
dass die Gymnasiasten hinreichend vorbereitet an
die Universitat kamen, um ein Studium erfolgreich
aufnehmen zu koénnen. Dabei blieb ein Problem
weitgehend ungeldst, ndmlich dass die Inhalte der
Facher und auch diese selbst niemals mit denen, die
an der Universitat gelehrt wurden, in Ubereinstim-
mung gebracht wurden. Man muss dabei allerdings
bedenken, dass damals diese sich zum Teil von
selbst verstand, weil der Facherkanon des Gymna-
siums und die an der Universitat vertretenen Fach-
gebiete und deren Anforderungen an angehende
Studenten weitaus weniger weit voneinander ent-
fernt waren als heute.

Die damals gefundene Lésung, auch wenn sie in-
haltlich vage blieb, wird mit dem Begriff der allge-
meinen Hochschulreife umschrieben. Sie soll das
Studium aller Facher ermoglichen. Diese Lésung ist
an die Voraussetzung gebunden, dass die Hoch-
schulen keine anderen Eingangsvoraussetzungen
vorsehen als das Abitur oder die Matur. Statt ihrer
oder in Ergénzung zu ihnen kénnte man z.B. Auf-
nahmeprifungen vorsehen. Dies wirde aber die
allgemeine Hochschulreife in ihrer Bedeutung min-
dern oder sogar dann vdllig entwerten, wenn jeder
ohne eine besondere Berechtigung zu haben, sich
diesen Prufungen unterziehen kdnnte.

Behalt man die allgemeine Hochschulreife bei, so
stellt sich bei ihr die Frage, welche Facher an den
Gymnasien gelehrt und welches Wissen und welche
Kompetenzen in ihnen erlangt werden sollten. Soll

* Sonnenrainstrasse 11, Ch-4533 Riedholz.
E-Mail: joachim.szidat@unifr.ch

Joachim Szidat, Dr. phil., war Professor fur Alte Geschichte an
den Universitdten Bern und Fribourg und von 1999 bis 2008
Mitglied der Kommission Gymnasium-Universitat.

der Unterricht in den einzelnen F&achern im engeren
Sinn propadeutischen Charakter haben, also auf das
Studium dieses Faches vorbereiten, oder auf eine
bestimmte Studienrichtung generell, fir die ein be-
stimmtes Fach eine wesentliche Grundlage bildet?
Inwieweit soll z.B. Physik am Gymnasium auf ein
Physikstudium oder auf ein Studium der Ingenieur-
wissenschaften vorbereiten, fir das Physikkenntnis-
se notwendig sind. Der propadeutische Charakter
eines Faches kann aber noch weiter gefasst werden,
indem dieses so zu unterrichten ist, dass es auf wis-
senschaftliches Arbeiten generell vorbereitet.

2. Die Facher auf dem Gymnasium und ihre
Aufgabe?

Durch die fortschreitende Differenzierung der Fa-
cher, die an der Universitat Gegenstand eines Studi-
ums bilden kénnen, und die Spezialisierung inner-
halb der Studiengebiete ergab sich immer mehr die
Situation, dass die Facher auf dem Gymnasium nicht
nur der Vorbereitung des Studiums in einem be-
stimmten Fach dienen durfen, sondern eine umfas-
sendere Aufgabe haben.

a) Sie sollen Grundkenntnisse in einem Fach vermit-
teln. Damit bereiten sie nicht nur auf ein Studium
dieses Faches vor, sondern bieten auch eine Orien-
tierungshilfe fir die Schiiler, die dieses nicht studie-
ren wollen. Wieviel Kenntnisse in den Naturwissen-
schaften muss man z.B. haben, um in der allgemei-
nen Diskussion politischer Fragen Argumente auf
einem hoheren technischen Niveau verstehen zu
kénnen?

Die Vorbereitung auf das Studium eines bestimmten
Fachgebietes kann keine ausschliessliche Aufgabe
des gymnasialen Unterrichtes in einem Fach sein,
weil, wie gesagt, der Facherkanon des Gymnasiums
und die Fachgebiete, die an den Hochschulen ver-
treten werden, durch die fortschreitende Spezialisie-
rung und die Schaffung neuer Facher an den Uni-
versitaten immer weniger Ubereinstimmen. Auf ein
Studium der Rechtswissenschaften oder der Medizin
bereitete schon das traditionelle Gymnasium niemals
direkt vor. Dies gilt heute noch fur viel mehr Fachge-
biete. Erinnert sei etwa an die Kommunikationswis-
senschaften.

1 . . o

Der etwas unscharfe Begriff der Allgemeinbildung wird im fol-
genden bewusst nicht verwendet, sondern es wird versucht, ihn in
einzelnen Elementen zu erfassen.
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Es stellt sich natiirlich immer wieder die Frage, in
welchen Fachgebieten Grundkenntnisse nétig sind,
welche Facher also auf jeden Fall am Gymnasium
unterrichtet werden sollten.

b) Sie missen Traditionen und Werte der Gesell-
schaft vermitteln, damit diese bewahrt, aber auch
kritisch hinterfragt und weiterentwickelt werden kon-
nen. Man denke an den unterschiedlichen histori-
schen Hintergrund der Gesellschaften in der moder-
nen Welt, der bei allen Entscheidungen eine Rolle
spielt, so etwa beim Verstandnis der Menschenrech-
te und deren weiterer Gestaltung oder z.B. bei der
baulichen Weiterentwicklung von Stadten in Europa,
die eine lange historische Entwicklung hinter sich
haben. Sie stellt andere Probleme als die Schaffung
einer Stadt auf dem Reissbrett wie z.B. Brasilia.

c) Die Arbeit in allen Féchern kann Arbeitshaltungen
wie Fleiss, Genauigkeit, Ausdauer etc. sowie Ar-
beitstechniken vermitteln®. Sind einzelne Facher
daflr geeigneter als andere?

Dazu kommt eine weitere Aufgabe, die fir bestimm-
te Facher in besonderem Mass gilt, namlich die Ver-
mittlung von Kulturtechniken, d.h. Lesen und Verste-
hen von Texten, der Umgang mit Sprache Uber-
haupt, und das Verstandnis und die Beherrschung
grundlegender mathematischer Begriffe und Opera-
tionen.

Die Vermittlung dieser Kulturtechniken geschieht
vorwiegend in der Mathematik und der Mutterspra-
che, aber auch in fremden Sprachen, wenn auch auf
einem viel tieferen Niveau. Diese konnen diese
Funktion aber nur erfilllen, wenn das Erlernen einer
fremden Sprache nicht nur der Kommunikation dient,
sondern auch zu einem besseren Verstandnis der
eigenen fuhrt und auch den Zugang zu weiteren
Sprachen erleichtert.

Ohne Beherrschung dieser Kulturtechniken ist es
unmdglich, sich mit Fachgebieten Uberhaupt in wis-
senschaftlichem Sinn auseinanderzusetzen.

Alle diese Aufgaben haben natiirlich auch die Facher
auf anderen Schulen, aber auf einem unterschiedli-
chen Niveau und mit anderen Zielen. Der entschei-
dende Unterschied liegt darin, dass diese Schulen
nicht auf ein Studium an der Universitat vorbereiten.

3. Der Facherkanon und seine Entwicklung
bis heute und die Anforderungen

der Universitat

Von diesen Uberlegungen her stellt sich neben an-

deren Fragen wie etwa denen nach der Methode
oder nach den Inhalten die nach den Fachern, die

2 Zu einer Auflistung uberfachlicher Kompetenzen vgl. etwa
HSGYM/SLK zirich -Uberfachliche Kompetenzen 3. Mai 2009.

diese Aufgaben am besten erfiillen kdnnen, d.h. die
Frage nach dem Facherkanon.

Er ist nicht einfach das Ergebnis theoretischer Uber-
legungen, sondern eines langen politischen Prozes-
ses. Die Entwicklung des Facherkanons, der am
Gymnasium in der Schweiz seit der Mitte des 19.
Jhds. unterrichtet wird, zeigt grundlegende Anderun-
gen im Inhalt und ganz besonders in der Gewichtung
der einzelnen Féacher erst seit der MAR von 1995.

In der Schweiz waren die Facher, die zum Kanon
gehoren, und ihre Gewichtung in seinem Rahmen
seit etwa 1880 ziemlich konstant. Die zu dieser Zeit
bestehende Verteilung wurde durch die damals ein-
setzenden eidgendssischen Maturitatsreglemente
immer wieder bekréaftigt. In der Folge eines Bundes-
gesetzes von 1877, das die Freizugigkeit des Medi-
zinalpersonals regelte, war unmittelbar darauf eine
allgemeine Medizinalprifungsordnung erlassen wor-
den?, in deren Anhang die Zulassungsbedingungen
und die Vorbildung fir die Zulassung zum Medizin-
studium gesamtschweizerisch geregelt worden wa-
ren. Damit war im Grunde die Oberherrschaft des
Berufsverbandes der Mediziner Uber die eidgends-
sisch anerkannte Matur vorgegeben. Nur auf diesem
Weg und Uber die Regelungen fir die Zulassung
zum Studium an der ETH konnte der Bund de jure
Vorschriften fur die Gestaltung der Maturitat in den
Kantonen durchsetzen, eine Situation, die bis 1995
bestehen blieb.

Die gelehrten Sprachen, d.h. besonders Latein, we-
niger das Griechische, hatten urspriinglich ein deut-
liches Ubergewicht in den Stundentafeln”. Die weite-
re Entwicklung ist aber im deutschen Sprachraum
unterschiedlich. So verzeichnen die alten Sprachen
in der Schweiz friiher und schneller als in Deutsch-
land einen starkeren Rickgang der Stundenzahlen.
Dieser verstéarkt sich aber nach dem zweiten Welt-
krieg in Deutschland. Die Stundenzahl in der
Schweiz blieb bis zur MAR 1995 seit Anfang des 20.
Jahrhunderts relativ hoch, sank danach aber dras-
tisch®. Mit der MAR 1995 wurde die Stundenzahl im
Latein wie auch im Griechischen generell gesenkt,
und es kam die Mdglichkeit hinzu, das Fach bei der

3 Die "Verordnung fir die eidgenéssischen Medizinalprifungen”
von 1880 ist als erste eidgendssische Maturitatsordnung zu be-
trachten. Vgl. Vonlanthen 1978, 21.

* Flatt 1983, 89.

> Weil die Bildung in der Schweiz wie in Deutschland Sache der
Gliedstaaten war und immer noch ist, lassen sich nur verallge-
meinernde Aussagen machen. Eine Ubersicht (iber die histori-
sche Entwicklung der Stundentafeln scheint es nicht zu geben.
Die vorhandenen in den Geschichten zur Entwicklung einzelner
Kantonsschulen sind nicht frei von Widersprichen. So wird im
Band 150 Jahre Kantonsschule Solothurn (Flatt 1983) auf Seite
52 fur Physik und Chemie zusammen von 20 Stunden zum Jahr
1929 gesprochen, wihrend die Ubersicht auf Seite 84 nur 11
Stunden flr beide Facher zusammen ergibt.



VSH-Bulletin Nr. 3/4, Oktober 2010

AEU-Bulletin n° 3/4, octobre 2010

Wahl als Grundlagenfach oder Schwerpunktfach
nicht zu beriicksichtigen®. Diese Gelegenheit, be-
sonders dem Latein auszuweichen, gab es zwar
schon seit der Schaffung der Maturitatstypen ohne
Latein. Sie wurde aber aus verschiedenen Grinden
weniger genutzt, unter anderem auch deshalb, weil
auf der Universitat fur deutlich mehr Facher als heu-
te Latein eine Voraussetzung fur das Studium bilde-
te, so fur die meisten Facher der philosophisch-
historischen Fakultat, die Rechtswissenschaften
oder lange auch fir die Medizin (bis 1968).

Die Muttersprache war im preussischen Abitur schon
von Anfang an von grosser Bedeutung, wahrend der
Unterricht in ihr in der Schweiz erst vor der Mitte des
19. Jhd. zur Regel geworden war. lhre Stundenzahl
stand aber immer deutlich hinter der der alten Spra-
chen zurlck.

Die modernen Fremdsprachen beginnen seit der
Mitte des 19. Jhd. in den Facherkanon aufgenom-
men zu werden. Dabei hatte in Deutschland und in
der deutschen Schweiz das Franzdsische eine gros-
sere Bedeutung und eine wesentlich héhere Stun-
denzahl als das Englische. Diese Situation blieb in
der deutschen Schweiz aus staatspolitischen Grin-
den fast bis in die Gegenwart bestehen, wahrend sie
sich in Deutschland spatestens seit dem Ende des
zweiten Weltkrieges grundlegend veranderte. In der
Schweiz trat allerdings das Englische schon mit der
MAV von 1906 als vollglltige Alternative neben das
Griechische.

Mathematik und Physik z&ahlten schon immer zum
Kanon mit einem betrachtlichen Stundenanteil. Die
Mathematik hatte dabei etwa soviel Stunden wie die
Muttersprache zur Verfligung.

Seit der Maturitatsreform von 1925 gab es drei Matu-
ritatstypen A, B und C (altsprachlich, mit Latein und
Griechisch; humanistisch mit Latein und einer neuen
Sprache zusatzlich zur zweiten Landessprache;
mathematisch-naturwissenschaftlich, ohne Latein mit
einer zusatzlichen modernen Sprache zur zweiten
Landessprache). Diese Reform brachte zwar durch
die Typen Verschiebungen in der Bedeutung der
einzelnen Facher, weil man eine gewisse Auswahl
hatte, bewahrte aber die besondere Stellung des
Lateins, weil bis 1968 fir das Medizinstudium der
Nachweis Uber Lateinkenntnisse zu erbringen war.
Mit der MAV von 1972 wurden dann zwei weitere
wichtige Maturitatstypen geschaffen, namlich D und
E (neusprachliche Facher, darunter auch Spanisch;
wirtschaftswissenschaftliche Facher).

Einen entscheidenden Anteil an der Umgestaltung
des Facherkanons und der neuen Gewichtung der
einzelnen Facher hatte die Auflésung der Traditio-

6 Die betrachtlichen kantonalen Unterschiede in den Wahlmog-
lichkeiten bleiben dabei unbeachtet.
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nen der birgerlichen Bildung. Sie vollzog sich in
Deutschland aufgrund der gesellschaftlichen Auswir-
kungen, die der erste und der zweite Weltkrieg hat-
ten, schneller als in der Schweiz. Besonders nach
dem zweiten Weltkrieg entwickelte sich eine pluralis-
tische Gesellschaft mit unterschiedlichen Lebenssti-
len und Handlungsmustern, die sich als ganze nicht
mehr mit den Inhalten burgerlicher Bildung identifi-
zieren konnte. Dazu kam die rasante Entwicklung
der Wirtschaft in Nordamerika und im européischen
Raum, soweit er nicht zum Ostblock gehoérte, die
durch die steigende Nachfrage nach qualifiziertem
Personal die Bildungssysteme belastete und dazu
zwang, die Zahl der Universitatsabsolventen erheb-
lich zu steigern.

Beide Entwicklungen fiuihrten auch von Seiten der
Hochschulen zu Veranderungen in den Anforderun-
gen an die Kenntnisse, die die zukinftigen Studen-
ten von der Schule mitbringen mussten, was nicht
ohne Folgen fur die Stellung der Fécher im Kanon
blieb. Wahrend z.B. die technischen Wissenschaften
hohe Anforderungen in Mathematik und in den Na-
turwissenschaften bis in die Gegenwart aufrechter-
hielten, senkten die Geisteswissenschaften die ih-
ren, besonders was die Kenntnis der alten Sprachen
anbetraf, oder verzichteten weitgehend ganz auf
Kenntnisse in diesen. Ebenso bendtigte man fiir das
Studium der Rechtswissenschaften in zunehmen-
dem Mass kein Latein mehr. Diese Entwicklung der
Anforderungen der Hochschulen verlief und verlauft
aber an den einzelnen sehr unterschiedlich und lasst
sich nur als genereller Trend umschreiben. Wenn
man von der allgemeinen Entwicklung, die durch die
sich wandelnde Gesellschaft bedingt ist, absieht,
folgt die der Anforderungen, die gestellt werden,
ganz unterschiedlichen Motiven. So kann deren
Senkung oder deren Umgestaltung die Uberlebens-
chancen eines Faches an der Universitat verbessern
oder einem Wunsch der Politik entsprechen, die Zahl
der Abschlisse in einem bestimmten Fach zu erho-
hen. Eine allgemeine und sachliche Erérterung der
Problematik der sich @&ndernden Anspriche und der
Motive, die dahinter stehen, scheint es nicht zu ge-
ben. Ihr stehen auch sehr unterschiedliche Uberzeu-
gungen in verschiedenen Bereichen wie etwa in der
Wirtschafts- und Gesellschaftspolitik entgegen.

Im Rahmen dieser Entwicklungen erfuhren die F&-
cher, die an den Maturitatsschulen unterrichtet wur-
den, eine Erweiterung und eine neue Gewichtung
durch die MAR 1995. Dabei spielen mehrere Ande-
rungen gegeniiber der bis 1995 geltenden Ordnung
eine wichtige Rolle, namlich die Aufhebung der Ma-
turitatstypen und die dadurch erweiterten Wahlmaog-
lichkeiten. Ebenso ist das Langzeitgymnasium, d.h.
der ungebrochene Lehrgang, jetzt endgultig nicht
mehr die vorherrschende Form des Gymnasiums,
und nur noch die letzten vier Jahre mussen einen
eigens fur die Vorbereitung auf die Maturitat ausge-
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richteten Lehrgang bilden. Unter der Bedingung,
dass auf der Sekundarstufe | eine gymnasiale Vor-
bildung erfolgt, ist sogar ein nur dreijahriger Lehr-
gang mdglich. Die alten Sprachen haben in der
neuen Ordnung einen Grossteil ihrer Stunden verlo-
ren und kdnnen leicht zu Gunsten anderer Facher
abgewahlt werden. Sie haben ihre friihere bedeu-
tende Stellung im Kanon weitgehend eingebiisst.

Mathematik und Naturwissenschaften haben ihre
Bedeutung behalten’. Seit 2007 ist zu ihnen neu die
Informatik als Erganzungsfach getreten.

Die modernen Sprachen haben ihr Gewicht auf der
MAR-Stufe, also in den letzten vier Jahren vor der
Maturitét, verbessern kénnen. Neu ist Russisch als
Schwerpunktfach hinzugetreten und Spanisch ist
aufgewertet worden. Es kann als Schwerpunktfach
gewahlt werden. Die Stundenzahl, die den moder-
nen Sprachen zur Verfligung steht, ist im Verhaltnis
zu der der alten Sprachen nicht so stark gesunken.

Im Bereich der Geistes- und Sozialwissenschaften
ist ein Einfuhrungskurs fur alle in Wirtschaft und
Recht obligatorisch geworden, und das neue
Schwerpunktfach Philosophie / Padagogik / Psycho-
logie hat eine sehr gute Stellung dort erreichen kdn-
nen, wo es angeboten wird, wie etwa im Kanton
Bern®.

Die Erganzungen zum Kanon und die andere Ge-
wichtung der Facher zeigen deutlich ein Eingehen
auf aktuelle Bedurfnisse und politische Forderungen.
Es ist unschwer vorherzusehen, dass etwa die
wachsende Bedeutung Chinas weitere Anderungen
in diese Richtung oder wenigstens Versuche dazu
mit sich bringen durfte. Chinesisch als Schwerpunkt-
fach? Gewisse Erganzungen und Anderungen sind
sicher unvermeidlich und auch notwendig. Sie mus-
sen sich aber an den Aufgaben des Gymnasiums als
zentraler Bildungsinstitution fur die Fuhrungsschich-
ten orientieren und durfen deren Erfullung nicht un-
mdglich machen. Moderne Zivilgesellschaften sind
ohne eine gewisse Kontinuitat der Bildungsinhalte
und der Werte in ihrer Weiterentwicklung und in ih-
rem Fortbestand gefahrdet. Man sollte inr Uberleben
nicht bewusst aufs Spiel setzen, dafir findet sich
ohnehin immer jemand, der um Gefolgsleute nicht
besorgt sein muss.

! Anders H. Bruderer, Stiefkinder der Reifepriifung. Mathematik
und Naturwissenschaften an Schweizer Gymnasien stark benach-
teiligt, Neue Zircher Zeitung vom 27.1.2010, S. 64, der von ei-
nem sprachlastigen Gymnasium spricht. Siehe auch seinen Auf-
satz in diesem Bulletin. Seiner Meinung nach haben besonders
die Naturwissenschaften und die Informatik eine zu geringe Be-
deutung im Kanon.

8 Vgl. z.B. den Artikel von Urs Egli mit dem Titel ,Die modernen
Facher verdrangen das Latein vom Stundenplan“ vom 5.1.2010 in
der Berner Zeitung.

Die Anpassung des Kanons an aktuelle Bedurfnisse
und die neue Gewichtung der Facher fihrt nicht
dazu, dass sich eine direkte Verbindung zwischen
den Fachern, die an der Schule unterrichtet werden,
und denen, die an der Universitat studiert werden
koénnen, in der Mehrzahl der Féalle hergestellt werden
kénnte. An Versuchen dazu fir einzelne Facher fehlt
es aber dennoch nicht’. Die Differenzierung der
Facher an der Universitdt schreitet wesentlich
schneller voran. Es entstehen immer neue Studien-
facher. Immer weniger Universitatsfacher schliessen
deshalb direkt an ein Schulfach an, auch wenn es
sich bei denen, wo dieser Anschluss noch besteht,
vielfach um solche handelt, die sich auf der Universi-
tat grossen Zuspruchs erfreuen wie etwa Deutsch,
Wirtschaft und Recht, oder um solche, die die
Grundlage fur technische Anwendungen bilden so
wie z.B. die Physik in den Ingenieurwissenschaften.

4. Schlussfolgerungen

Bei dieser Situation des Facherkanons und der
Wahlmdglichkeiten der angebotenen Féacher ist fol-
gendes zu beachten

(1) Die Facher, die im Kanon vertreten sind, und ihre
Gewichtung sind von grosser Bedeutung fiir die Vor-
bereitung auf das Studium. lhre Auswahl und die
Bedeutung, die sie auf dem Gymnasium haben,
hangt weitgehend von politischen und gesellschaftli-
chen Entwicklungen ab und ist nur sehr begrenzt
steuerbar.

(2) Eine Umgestaltung des Kanons oder eine Ver-
schiebung des Gewichtes, das die einzelnen Facher
in ihm haben, ist ein schwieriger und langdauernder
Prozess. Er ist selten von Erfolg gekront. Die Auflo-
sung der sogenannten Kombinationsfacher Natur-
wissenschaft (Biologie, Chemie, Physik) oder Geis-
tes- und Sozialwissenschaften, das Geschichte,
Geographie sowie Wirtschaft und Recht umfasste, in
die einzelnen Facher im Jahre 2007 ist eines der
wenigen Beispiele fur gelungene Eingriffe in die
MAR in jungerer Zeit. Die Bedeutung der naturwis-
senschaftlichen Facher fur die wirtschaftliche Ent-
wicklung dirfte bei diesem Erfolg eine wichtige Rolle
gespielt haben.

(3) Man muss rechtzeitig vor den Wahlentscheidun-
gen fur einzelne Grundlagenfacher wie das Latein,
fur die Schwerpunktfacher und fur die Erganzungs-
facher auf moégliche Konsequenzen verweisen, die
sich beim spéteren Studium bestimmter Facher an
der Universitat ergeben. Der Verzicht, auf dem
Gymnasium Latein zu lernen, fuhrt zu erheblichem
Aufwand dafur etwa beim Studium bestimmter Fa-
cher an der phil.-hist. Fakultdt. Dabei darf man nicht

° Vgl. etwa den in no. 7 zitierten Artikel, der eine starkere Berlick-
sichtigung der Informatik im Facherkanon fordert.
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vergessen, dass auch bei Fachern, fir die an einzel-
nen oder an allen Universitdaten kein Latein mehr
gefordert wird, Lateinkenntnisse von Nutzen sind wie
etwa flir romanische Philologie oder fiir die Rechts-
geschichte.

Ungenugende Kenntnisse in der Mathematik oder
mangelndes Interesse fiir dieses Fach kann etwa im
Bereich der Wirtschaftswissenschaft bei den Priufun-
gen in der Statistik verhangnisvoll werden.

(4) Auf die Eintbung der Kulturtechniken, wofur
Sprachen, besonders die Muttersprache, und Ma-
thematik grundlegend sind, ist ausserordentlicher
Wert zu legen. Ein erfolgreiches Studium ist nicht
mdglich, ohne in ihnen ein hohes Niveau erreicht zu
haben. Dies darf auf keinen Fall durch Veranderun-
gen im Kanon oder in den WahIimdglichkeiten ge-
fahrdet werden.

Es ist auch zu beachten, dass die Einlibung von
Kulturtechniken und die Beseitigung von mangelhaf-
ten Kenntnissen in ihnen sehr zeitaufwendig sind.

(5) Wird die Vorbereitung in bestimmten Schulfa-
chern fir deren Studium an der Universitat zu stark
gewichtet (Uberbetonung der fachspezifischen Pro-
padeutik), verlieren die anderen Facher an Gewicht,
was dem angestrebten allgemeinen Hochschulzu-
gang nicht dienlich ist.
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(6) Das Problem der Sicherung der Qualitat sollte
nicht zu formal in Angriff genommen werden. Nor-
mierte Prufungen bergen die Gefahr in sich, dass die
Schiler nur im Hinblick darauf unterrichtet werden,
dass sie diese bestehen. Eine Vielzahl von Mass-
nahmen wie der Beizug an der Universitat tatiger
Personen als Prifungsexperten, die Berucksichti-
gung der Ergebnisse universitarer Zwischenprifun-
gen oder die Vertffentlichung von Umfragen geben
ein vielféltigeres Bild und verhindern eine Verengung
des Unterrichtes. Der Verlust an sogenannter Objek-
tivitdt und an absoluter Vergleichbarkeit ist das we-
sentlich geringere Ubel.

(7) Wenn der gymnasiale Unterricht auf ein Studium
vorbereiten soll, miissen die Lehrpersonen in allen
Fachern, die sie unterrichten, entsprechend qualifi-
ziert sein. Die sich entwickelnde vdllige Trennung
der gymnasialen und universitaren Karrieren bildet
dabei ein entscheidendes Problem. Geniigt ein Stu-
dium auf tieferem Niveau fiir die Tatigkeit als Gym-
nasiallehrer? Neben den Grundkenntnissen und
Grundproblemen muss die Stellung eines Schulfa-
ches in der Wissenschaft und seine Bedeutung fir
diese vermittelt werden kdénnen.
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Allgemeine Zutrittsberechtigung zur Universitat durch die Matura —
Ein unlésbarer Spagat zwischen Breite und Tiefe der gymnasialen Bildung?

Franz Eberle*

1. Einleitung

Im Zusammenhang mit den Ergebnissen der
EVAMAR-II-Studie (Eberle et al., 2008) und weiteren
Publikationen und Untersuchungen zur Schnittstelle
Gymnasium-Universitat der letzten Jahre (z. B.
HSGYM, 2009; Notter & Arnold, 2003, 2006; Oel-
kers, 2008; Plattform Gymnasium, 2008; Ramseier
et al.,, 2004) stellt sich die Frage, ob die mit dem
schweizerischen  Maturitatsabschluss  verknlpfte
generelle Zutrittsberechtigung zu jedem universita-
ren Studiengang an Schweizer Universitaten ohne
weitere Notenanforderungen und/oder ohne Zu-
gangspriufung — eine Ausnahme ist der obligatori-
sche und selektive Eignungstest fir das Medizinstu-
dium — eine angemessene Ubertrittsregelung ist. Sie
ist international nur noch selten anzutreffen, z. B. in
Osterreich. In Grossbritannien, den USA oder in
Finnland hingegen missen die Universitatsanwarte-
rinnen und -anwarter meistens Zugangstests beste-
hen und/oder sich einem Interview stellen. Die Se-
lektion erfolgt somit durch die Universitat. In vielen
europaischen Staaten selektionieren ebenfalls die
Universitaten, wobei haufig auch die Abschlussnoten
oder erzielten Prifungspunkte in einzelnen Fachern
der vorausgehenden qualifizierenden Schulstufe
beim Zulassungsentscheid mitberiicksichtigt werden.
In Deutschland erfolgt zwar die Attestierung einer
allgemeinen Studierfahigkeit wie in der Schweiz
durch die Gymnasien. Das Zentralabitur beschrankt
aber die Berechtigung zur Qualifizierung durch die
einzelnen Schulen, und in den numerus clausus
Fachern erfolgt eine zusétzliche Selektion, meist
Uber eine Mindest-Abiturnote.

2. Das Prinzip der Ubereinstimmung von
Zugangsberechtigung und Zugangs-
qualifkation

Allen Zugangssystemen zu universitdren Studien-
gangen ist gemeinsam, dass sie priifen sollten, ob
die Zugelassenen auch geeignet fir das entspre-
chende Studium, also studierfahig sind. Wenn somit

* Universitat Zirich, Institut fur Gymnasial- und Berufspadagogik,
Beckenhofstrasse 35, CH-8006 Zdirich.

E-Mail: feberle@igb.uzh.ch

Franz Eberle, Dr. oec, war Gymnasiallehrer, promovierte in
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Gymnasium und ist seit 1999 Professor fur Gymnasialpadagogik
an der Universitat Zurich. Er war Leiter des Evaluationsprojekts
EVAMAR Il und ist Mitglied diverser Bildungsgremien.

an der Universitat X geprift wird, ob sie Person Y
zum Studienfach Z zulassen soll, wird die Eignung
fur das Studienfach Z geprift. Denn eine Zutrittsbe-
rechtigung sollte mit den entsprechenden Zutritts-
qualifikationen verknipft sein, beim Zutritt zur Uni-
versitat also mit der Studierfahigkeit. Studierfahigkeit
lasst sich umschreiben als Gesamtheit aller unab-
dingbaren Kompetenzen (Kenntnisse, Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Bereitschaften) zur erfolgreichen
Bewadltigung eines universitdren Hochschulstudiums,
die also befahigen, ein solches erfolgreich zu begin-
nen, durchzufihren und abzuschliessen (vgl. Huber,
2009). Wenn, wie in vielen Landern, die fachspezifi-
sche Eignung fur das Studienfach Z geprift wird, ist
das Prinzip der Ubereinstimmung von Zugangsbe-
rechtigung und Zugangsqualifikation unbestritten
und auch gut anwendbar. Wenn nun in der Schweiz
mit dem Maturitatszeugnis die allgemeine Studierfa-
higkeit bescheinigt und damit die Zutrittsberechti-
gung fur alle Studien verliehen wird, sollte dies kon-
sequenterweise auch mit der Befahigung verknupft
sein, jedes Studium aufnehmen zu kénnen. Das ist
ein ambitiéser Anspruch, der die Anfalligkeit fir
Schwachstellen bei der praktischen Umsetzung er-
hoht. Im nachsten Abschnitt soll der Frage nachge-
gangen werden, ob er auch eingeldst wird oder
Uberhaupt eingeldst werden kann.

3. Schwachstellen des Ubergangs
Gymnasium-Universitat

3.1. Befunde aus der Studie EVAMAR I

In der Studie EVAMAR Il (Eberle et al., 2008) — ein
Auftragsprojekt der Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren (EDK) und des Staatssekretariats
fur Bildung und Forschung (SBF) — wurden u.a. aus-
gewahlte Komponenten der allgemeinen Studierfa-
higkeit bei Schweizer Maturandinnen und Maturan-
den getestet. Dazu wurde in einem ersten Hauptteil
— erganzend zu den Befunden bisheriger Forschung
zur Studierfahigkeit — in vier Teilprojekten unter-
sucht, welches Wissen und Kénnen in den 16 der —
gemessen an der Studierendenzahl — grossten Stu-
dienfacher bei Studierenden vorausgesetzt wird,
damit letztere ein Studium ohne gréssere Probleme
aufnehmen koénnen (Analyse von Lehrunterlagen an
Universitaten im Hinblick auf das darin vorausge-
setzte Wissen und Kénnen aus Maturafachern; Ana-
lyse der kognitiven Anforderungen von ersten Zwi-
schenprifungen; Befragung von Dozierenden nach
dem in ihren Lehrveranstaltungen vorausgesetzten
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Wissen und Kénnen aus den Maturafachern; Analy-
se von bereits bestehenden Zulassungsprifungen
an Universitaten). In einem zweiten Hauptteil wurde
im Rahmen von weiteren drei Teilprojekten mit Be-
fragungen, Tests und Dokumentenanalysen unter-
sucht, ob die Maturandinnen und Maturanden des
Jahres 2007 Uber diese Voraussetzungen verfugten.
Zwar konnten, vor allem aus Grinden der be-
schrankten Ressourcenverfiigbarkeit, nicht alle not-
wendigen Voraussetzungen geprift werden, aber
immerhin gewichtige Teile davon.

Wichtige Ergebnisse des ersten Hauptteils der
EVAMAR-II-Recherchen und -Untersuchungen sind
die folgenden: Erfolgreiche Studierende miuissen
Uber eine ganze Reihe von Uberfachlichen, kogniti-
ven aber auch nicht kognitiven Kompetenzen verfu-
gen. Dazu gehoren allgemeine kognitive Leistungs-
fahigkeit, besonders gutes analytisches und schluss-
folgerndes Denken, Lerntechniken, Prifungstechni-
ken, Arbeitstechniken zur Informationssuche und
Ressourcennutzung, Fahigkeit zur Selbstorganisati-
on, Leistungsstreben und Selbstdisziplin, Motivation
und Interessen und viele Weitere. Die eigenen Vor-
untersuchungen von EVAMAR I (Eberle et al., 2008,
37 ff.) fuhrten im Weiteren speziell zu folgenden,
erganzenden Befunden:

- Jedes untersuchte Studienfach setzt auch Fach-
wissen aus dem eigenen Fachbereich voraus, al-
lerdings in unterschiedlichem Ausmass. Auch ein
wirtschaftswissenschaftliches Studium z. B. startet
nicht bei einem ,fachwissenschaftlichen Nullpunkt®,
sondern viele der in den ersten zwei Studiense-
mestern verwendeten Lehrmaterialien setzen be-
reits eine fachspezifische Begrifflichkeit voraus,
ohne deren Verstandnis der Einstieg ins Studium
erschwert ist.

Viele Wissensinhalte, die an Gymnasien in den
einzelnen Maturafachern gelehrt und gelernt wer-
den, sind nur fur das Studium des gleichnamigen
universitéaren ,Mutterfachs" bedeutsam.

- Fachwissen und -kénnen aus Erstsprache, Eng-
lisch  und Mathematik sowie Informatik-
Benutzerkompetenzen ist hingegen unabdingbar
fur besonders viele Studienféacher.

- Bei Erstsprache sind die eigentliche Sprachkompe-
tenz, umfangreicher Fremdwortschatz und gutes
Leseverstandnis zentral.

Insgesamt lasst sich aus dem ersten Hauptteil der
EVAMAR-II-Untersuchungen Folgendes festhalten:

- Allgemeine Studierfahigkeit ist nicht eine allgemei-
ne, wissensunabhangige Kompetenz oder gar
~Studierintelligenz®. Die Studienfacher bauen auch
auf konkretem Wissen und Kénnen aus verschie-
denen Maturafdchern auf. Die oben genannten
Uberfachlichen Kompetenzen sind zwar bedeut-
sam, aber deren Verfiigbarkeit ist nicht hinreichend
fur ein erfolgreiches universitares Studium.

25

- Fur allgemeine Studierfahigkeit im Sinne einer der
allgemeinen Zutrittsberechtigung zu allen universi-
taren Studien entsprechenden Qualifikation ist die
erganzende Verflgbarkeit von Wissen und Kénnen
aus allen Maturitatsfachern ebenso wichtig. Dieses
Wissen und Kénnen ist je nach Fach unterschied-
lich umfangreich und fir unterschiedlich viele Stu-
dienfacher notwendige Grundlage. Das fiur beson-
ders viele oder gar alle Studienfacher notwendige
Fachwissen und -kdénnen kann den ,basale Stu-
dierkompetenzen® fiir allgemeine Studierfahigkeit
zugeordnet werden. Dazu gehéren Wissen und
Kénnen aus Erstsprache, Mathematik, Englisch
sowie Informatik-Benutzerkompetenzen. Dabei
handelt sich aber bei den drei erstgenannten Be-
reichen jeweils nur um einen Teil der Ublichen cur-
ricularen Inhalte der entsprechenden Maturitatsfa-
cher.

Im zweiten Hauptteil der EVAMAR-II-Studie wurde
untersucht, wie weit Maturandinnen und Maturanden
Uber solche Voraussetzungen im Sinne der allge-
meinen Studierfahigkeit verfiigen, und zwar u.a.
mittels der Erfassung von fachlichem und Uberfach-
lich-kognitivem Wissen und Kénnen sowie Uberfach-
lich-nichtkognitiven Merkmalen, alles mit Relevanz
fur die allgemeine Studierfahigkeit. Dazu gehorten
die Durchfiihrung von Tests in den Bereichen Ma-
thematik, Erstsprache, Biologie sowie zu Uberfachli-
chen kognitiven Fahigkeiten (vor allem analytisch-
schlussfolgerndes Denken) bei rund 3800 Schwei-
zer Maturandinnen und Maturanden des Jahres
2007. Mit der gewahlten Kombination von Testin-
strumenten konnte insgesamt eine Messung von im
Hinblick auf die Studierfahigkeit vielfaltigen Aspekten
sichergestellt werden (fachliches Wissen, allgemeine
Sprachkompetenzen, mathematische Kompetenzen,
allgemeinere kognitive Kompetenzen und biologi-
sches Wissen als Beispiel fachspezifischen, auf
wenige Studiengdnge ausgerichteten naturwissen-
schaftlichen Wissens).

Wichtige Ergebnisse aus diesem Teil der EVAMAR-
II-Studie sind die folgenden ausgewahlten Befunde
(siehe im einzelnen bei Eberle et al., 2008, 143 ff.):

- Der Uberwiegende Teil der Maturandinnen und
Maturanden hat in den Tests mindestens zufrie-
denstellend abgeschnitten.

- Aber es konnte bei allen Tests eine breite Streu-
ung gefunden werden, das heisst grosse Unter-
schiede zwischen Einzelpersonen und ganzen
Klassen. Z. B. hat in Mathematik die beste Klasse
im Mittel fast drei Mal so gut abgeschnitten wie die
schlechteste, ebenso in Biologie. In Erstsprache
war das Verhaltnis zwischen bester und schlech-
tester Klasse am geringsten, die beste Klasse hat
aber immer noch doppelt so gut abgeschnitten wie
die schlechteste. Vor allem die Unterschiede zwi-
schen ganzen Klassen waren in dieser Grossen-
ordnung unerwartet. Denn in den Maturanoten des
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Jahres 2007 hatten sich diese Unterschiede nicht
in diesem Ausmass gezeigt.

In allen Tests hat ein erheblicher Anteil von Matu-
randinnen und Maturanden im unteren Leistungs-
bereich abgeschnitten. In Mathematik z. B. konnte
der beste Maturand der Gruppe der 20% schlech-
testen nur gerade 16% der Testaufgaben richtig
I6sen. Alle anderen seiner Gruppe haben noch
weniger Aufgaben richtig gelést und sich damit
Uber noch tiefere Mathematikfahigkeiten ausge-
wiesen. In Erstsprache hat der beste Maturand der
Gruppe der 20% schlechtesten nur 25% der Test-
aufgaben richtig gelost.

Auf der Grundlage dieser und der weiteren im Be-
richt EVAMAR Il publizierten Ergebnisse lasst sich
begrindet vermuten, dass ein Teil der Maturandin-
nen und Maturanden mit Ergebnissen im unteren
Leistungsbereich Uber ungentigende Kompetenzen
im entsprechenden Bereich verflgten. Es sind jene,
die jeweils nur ganz wenige Testaufgaben richtig
gel6ést haben. Solche fanden sich in ansehnlicher
Zahl in allen Testbereichen. Diese Licken dirften
sich bei einer allfalligen Aufnahme eines Studiums in
jenen Fachern hindernd auswirken, in denen die
entsprechenden Kompetenzen verfiigbar sein soll-
ten. Bei den Bereichen Erstsprache und Mathematik
betrifft das viele Studienfacher, im Fall von Biologie
wenige.

Das Hauptergebnis dieses Teils der EVAMAR-II-
Studie kann auch wie folgt formuliert werden: Es gibt
Maturandinnen und Maturanden, die zwar zum all-
gemeinen Hochschulzugang berechtigt sind, aber in
basalen Bereichen, die fur viele Studienrichtungen
von Bedeutung sind, tUber mangelhafte oder unge-
nigende Kompetenzen verfiigen. Fir Kompetenzen
aus Erstsprache und Mathematik konnte das in der
EVAMAR-II-Studie nachgewiesen werden. Eine
Testung von allgemein-studienrelevanten englischen
Sprachkompetenzen wiirde vermutlich zu ahnlichen
Ergebnissen fuhren. In der EVAMAR-II-Studie konn-
te zudem am Beispiel von Biologie aufgezeigt wer-
den, dass einige Maturandinnen und Maturanden
auch Lucken in Bereichen der allgemeinen Studier-
fahigkeit aufweisen, die nur fur einzelne Studienrich-
tungen von Bedeutung sind. Es gibt keinen triftigen
Grund zur Annahme, dass Tests in weiteren Matura-
fachern, die ebenfalls nur fir wenige Studienfacher
grundlegend sind, zu abweichenden Ergebnissen
fuhren wiirden. Es dirfte deshalb nicht jeder Inhaber
und nicht jede Inhaberin eines Maturitatszeugnisses
in der Lage bzw. qualifiziert sein, ohne gréssere
Probleme jedes Studium zu ergreifen, zu dem er
oder sie berechtigt ist.

Nun gilt es an dieser Stelle auch festzuhalten, dass
ein solcher Befund sich eigentlich auch schon bei
einer Analyse der durch die Schulen bzw. die pri-
fenden Lehrpersonen sowie Expertinnen und Exper-
ten selbst vergebenen Maturanoten abzeichnet, am

ausgepragtesten in Mathematik. Im Jahre 2007 wur-
den 41.4% der Maturandinnen und Maturanden der
EVAMAR-II-Stichprobe in der schriftlichen Matura-
prufung in Mathematik mit einer ungentigenden Note
bewertet (Eberle et al., 2008, 170). Bei der Matura-
endnote fur Mathematik, die auch die Erfahrungsno-
ten und die mindliche Prufung beriicksichtigt, waren
es immer noch 24.4%. In der schriftichen Erst-
sprachprifung (meist in der Aufgabenform eines
Aufsatzes) erhielten 20% der Maturandinnen und
Maturanden eine ungenliigende Bewertung. Trotz-
dem haben alle diese Maturandinnen und Maturan-
den ein Maturazeugnis erhalten, das ja vor allem
auch die Qualifikation fur ,allgemeine Studierfahig-
keit* beinhaltet. Ermdglicht wird das durch die Be-
stehens-Regelung, wonach ungeniigende Maturano-
ten durch gute Noten in anderen Fachern kompen-
siert werden konnen, wobei es fir eine negative
Abweichung von der Note 4 eine insgesamt doppelte
positive Abweichung braucht. Zwar bleibt offen, ob
es sich in den Maturitatsprifungen bei den fir die
ungentigenden Ergebnisse ursachlichen Teilen um
Wissen und Koénnen handelt, das wie bei den
EVAMAR-II-Tests fir die allgemeine Studierfahigkeit
allgemein studienrelevant ist. Es kénnten deshalb
durchaus auch Maturandinnen und Maturanden mit
ungentgenden Noten in fir die Studierfahigkeit be-
deutsamen Bereichen geniigende Notenwerte auf-
weisen, wenn nur diese geprift wirden. Es lasst
sich aber trotzdem auch bei diesem ,hauseigenen”
Befund der Gymnasien durchaus die Frage stellen,
ob alle der 24% Maturandinnen und Maturanden mit
ungenitgenden Noten in Mathematik oder alle der
20% mit ungenugenden Noten im Aufsatz allgemein
studierfahig sind.

3.2 Praktische Relevanz der Befunde

Haufig wird argumentiert, dass die Testergebnisse
und die Maturanotenbefunde der EVAMAR-II-Studie
im Hinblick auf ihre Praxisrelevanz nicht so proble-
matisch seien, weil ja Maturandinnen und Maturan-
den sowieso nur jene Studienfacher wahlen wirden,
fur die sie Uber geniigende Eingangskompetenzen
verfigen wirden. Mit einer ungeniigenden Matura-
note in Mathematik beispielsweise wiirde niemand
Mathematik studieren, und fehlendes Wissen und
Kdnnen kénne man sich auch noch bei Studienbe-
ginn erarbeiten. Auf den ersten Blick ist diese Argu-
mentation einleuchtend. Auf den zweiten Blick las-
sen sich aber die Bedenken trotzdem nicht ausrau-
men. Es seien drei Grinde im Sinne von Gegenar-
gumenten aufgefihrt:

- Erstens: Die Vermutung, dass durch die selbstbe-
stimmte Wahl der Studienanfanger eine Selbstse-
lektion erfolgt, ist plausibel und wird ein Stiick weit
durch die EVAMAR-I-Studie (Ramseier et al,
2004) und die Studien von Notter und Arnold
(2003, 2006) gestutzt. Und wahrscheinlich ist die
Idee, dass alle Maturandinnen und Maturanden bei
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gleich bleibender Maturaquote eine liickenlose
Studierfahigkeit in der Weise erreichen koénnten,
dass jeder und jede jedes Studium aufnehmen
kdnnte, eine Fiktion und deshalb wohl tatsachlich
sheoretisch* (Mittelschul- und Bildungsamt BE,
2009, 43). Es gibt aber offenbar auch eine nicht
unerhebliche Zahl an falschen bzw. den eigenen
Kompetenzen nicht angepassten Studienfach-
Wabhlen. Das durfte jedenfalls ein wichtiger Grund
fur viele Studienabbriiche sein, die nicht zuletzt
auch hohe Kosten verursachen. Die Studienab-
bruchquoten in der Schweiz liegen Ubrigens seit
mehreren Jahren beim OECD-Durchschnitt von
rund 30% (OECD, 2009), was angesichts der im
internationalen Vergleich tiefen Maturitatsquote als
hoch bewertet werden muss.

Zweitens: Die Mdoglichkeit der Selbstselektion auf-
grund der Selbsteinschatzung der eigenen Qualifi-
kationen ist ein eher untbliches Prinzip der Zulas-
sung zu einer selektiven Bildungsstufe. Viel ver-
breiteter ist, dass fiir eine Zugangsherechtigung
auch der explizite Nachweis der entsprechenden
Qualifikation durch eine Fremdbeurteilung erforder-
lich ist. Dieses Prinzip gilt auch in vielen anderen
Lebensbereichen.

Drittens: Es gibt fachliches Wissen und Kénnen,
das Voraussetzung ist fiir viele Studienfacher (ba-
sale Kompetenzen). Dazu gehdren Bereiche aus
Erstsprache, Englisch und Mathematik. Wenn in
Erstsprache die Basiskompetenzen ungenigend
sind, stehen nicht mehr viele Wahimdglichkeiten im
Rahmen einer realistischen bzw. validen Selbstse-
lektion offen. Sicher lasst sich dann nicht mehr von
einer trotzdem vorhandenen allgemeinen Studier-
fahigkeit sprechen. Dasselbe gilt auch fir Englisch
und Bereiche aus Mathematik. Wer eine ungeni-
gende Maturanote in Mathematik erzielt hat, stu-
diert zwar kaum Mathematik, er oder sie dirfte
aber auch allergrosste Schwierigkeiten haben in
einem Studium der Psychologie oder der Wirt-
schaftswissenschaften.

Wenn aber das Ziel einer lickenlosen allgemeinen
Studierfahigkeit bei allen Maturandinnen und Matu-
randen bei gleich bleibender Maturaquote vermutlich
nicht erreichbar, also eine Fiktion ist, stellt sich die
Frage, ob der Ubergang Gymnasium-Universitat
anders organisiert und das Gymnasium anders aus-
gerichtet werden sollte. Dieser Frage soll im nachs-
ten Abschnitt nachgegangen werden.

4. Alternativen zur allgemeinen Zutrittsbe-
rechtigung durch die Matura:

eine Einschéatzung

Im Hinblick auf eine bessere Abdichtung der Schnitt-
stelle  Gymnasium-Universitat sind verschiedene
Anderungen der Ubertrittsmodalitdten denkbar, die
sich auch auf Struktur und Inhalte der Bildung am
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Gymnasium auswirken wiirden: Ich stelle Uberle-
gungen zu jenen zwei immer wieder genannten Re-
formvorschlagen an, die voraussichtlich grundlegen-
de Veranderungen des Schweizer Gymnasiums
nach sich ziehen wirden:

- Eine erste mogliche Anderung betrifft die Breite der
Zutrittsberechtigung: Es ware der Wechsel von ei-
ner allgemeinen Zutrittsberechtigung zu einem fa-
kultats- oder gar fachspezifischen Zugang uber ei-
ne fakultats- oder fachspezifische Qualifizierung.
Dazu gibt es international viele Beispiele.

Eine zweite mogliche Anderung betrifft die Pri-
fungsberechtigung. Es wére die Verlagerung der
Zulassungs-Priifungskompetenz vom Gymnasium
an die Universitat, wie das ebenfalls in vielen an-
deren Landern praktiziert wird (siehe Einleitung).
Die Universitaten priften selbst, wen sie aufneh-
men wollen. Diese Verschiebung wird auch im Be-
richt ,Zukunft Bildung Schweiz“ der Akademien der
Wissenschaften (2009, 18) postuliert.

Die beiden Reformvorschlage sind einzeln realisier-
bar, gehéren aber in ihrer Logik eher zusammen. Als
Folge misste sich das Gymnasium auf jeden Fall
insofern anpassen, als die Vorbereitung auf die Uni-
versitat vermehrt fachspezifisch erfolgen mdsste.
Und es wirden dann nur noch jene Studierenden
zum Studium zugelassen, die in der entsprechenden
Fachrichtung auch erfolgreich gepruft worden sind.
Falls beide Reformvorschlage zusammen umgesetzt
wirden, wére eine Neuausrichtung der Gymnasien
auf eine fachspezifische Vorbereitung ihrer Schiile-
rinnen und Schiler wohl noch konsequenter zu er-
warten. Denn der Ausbildungserfolg der Gymnasien
kénnte leicht an den Aufnahmequoten ihrer Absol-
ventinnen und Absolventen gemessen werden. Vor
allem im Fall der studienfachspezifischen Zutrittsprii-
fung durch die Universitaten ware aber auch zu er-
warten, dass nur noch diejenigen Studierenden fir
ein Studium zugelassen sind, welche die dazu not-
wendigen Kompetenzen auch mit grosser Wahr-
scheinlichkeit mitbringen. Der drastische Riickgang
der Abbruchquoten im Medizinstudium seit Einflh-
rung des Medizineignungstests zeigt dies deutlich,
auch wenn dort nicht aufgrund einer in Punktzahlen
festgelegten, Uber mehrere Jahre stabilen Eig-
nungsgrenze, sondern aufgrund der verfligbaren
Zahl der Studienplatze selektioniert wird. Der vor-
aussichtlich allgemein markante Rickgang der Stu-
dienabbruchquote ware sicherlich eine erwiinschte
Folge eines solchermassen, zweifach geanderten
Ubertrittsverfahrens. Voraussetzung ist natiirlich,
dass die von den Universitaten angewandten Pri-
fungsverfahren auch dem State of the Art entspre-
chen wirden und prognosevalide wéaren, was in
meiner Einschatzung der Prifungspraxis auf den
verschiedenen Stufen des ganzen Bildungswesens
leider nicht immer der Fall ist.
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Eine Studienfach-angepasste Zugangsselektion zur
Universitat wirde sich vermutlich aber auch nachtei-
lig auf das Gymnasium und die Bestimmung sowie
Erfullung seines Bildungsauftrags auswirken.

Zunachst schmaélerte natirlich ein Entzug der Quali-
fikationskompetenz fur den Universitatszutritt die
Position und das Selbstverstandnis des Gymnasi-
ums. Es wirde dann in die ,mindere” Position einer
Vorbereitungsschule auf Aufnahmeprifungen einer
anderen, Ubergeordneten Institution rutschen. Die
Gymnasien halten in meiner Wahrnehmung ver-
standlicherweise nur schon deshalb nicht viel von
dieser Idee.

Bedeutsamer ist aber die folgende potenzielle Wir-
kung: Mehr fachspezifische Vorbereitung erfordert
mehr Unterrichtszeit flr die entsprechenden Facher
und lasst sich bei gleicher Gesamtbildungsdauer nur
mit einer Reduktion der Facherbreite und/oder mehr
Oberflachlichkeit in anderen Fachern umsetzen. Ich
bewerte das insgesamt als ein nicht winschbares
Szenario der kinftigen gymnasialen Bildung, und
zwar aufgrund der nachfolgend skizzierten Uberle-
gungen.

Diese setzen bei den aktuellen obersten Bildungs-
zielen des Gymnasiums an (MAR 95, Art. 5). Das
finale Ziel des Gymnasiums ist im dritten Satz be-
schrieben: ,Die Schulerinnen und Schiler gelangen
zu jener personlichen Reife, die Voraussetzung fur
ein Hochschulstudium ist und die sie auf anspruchs-
volle Aufgaben in der Gesellschaft vorbereitet.” In
einer Kurzfassung entsprechen diesen beiden
Hauptzielen die Begriffe ,Studierfahigkeit* und ,ver-
tiefte Gesellschaftsreife“. Der Begriff ,Studierfahig-
keit" ist allgemein gelaufig. Der Begriff ,vertiefte Ge-
sellschaftsreife ist im Rahmen der Arbeiten zur
EVAMAR-II-Studie (Eberle et al., 2008, 27) entstan-
den.

Die beiden Ziele haben einen grossen Uberschnei-
dungsbereich. Die meisten Lehr-Lern-Inhalte, wel-
che dem Aufbau und der Forderung der Studierfa-
higkeit dienen, sind wohl auch ein Beitrag zum Er-
werb der vertieften Gesellschaftsreife. Umgekehrt
sind aber nicht alle Fachinhalte, die am Gymnasium
im Hinblick auf das Ziel der vertieften Gesellschafts-
reife vermittelt werden, notwendige Voraussetzung
fur ein Universitatsstudium. Im ersten, bereits ange-
fuhrten Hauptteil der EVAMAR-II-Untersuchungen
(siehe oben unter Abschnitt 3.1) wurde beispielswei-
se gefunden, dass Kenntnisse in deutscher Litera-
turgeschichte ausserhalb der Germanistik in keinem
der untersuchten Studienfachern zwingend voraus-
gesetzt werden, und auch im Studienfach Germanis-
tik nach Einschatzung der befragten Dozierenden
nur marginal im Sinne eines blossen Uberblicks tiber
die wichtigsten Epochen. Es lasst sich aber gut be-
grinden, dass die intensivere Befassung mit Litera-
turgeschichte die vertiefte Gesellschaftsreife fordert.

Weitere Beispiele lassen sich leicht finden. Vertiefte
Gesellschaftsreife fundiert auf Kompetenzen, die
wohl weit Gber die Studierféhigkeit in einzelnen Fa-
chern und teilweise gar Uber die allgemeine Studier-
fahigkeit insgesamt hinausgehen. Wenn nun das
Qualifikationssystem fiir den Zugang zur Universitéat
auf einzelne Studiengénge oder auf eine Fakultats-
reife verengt wiirde, waren noch weit mehr heute am
Gymnasium bearbeitete Lehr-Lern-Inhalte aus der
Sicht der Zugangsqualifikation zum Studium obsolet,
obwohl sie mdglicherweise unter dem Ziel der ver-
tieften Gesellschaftsreife bedeutsam blieben. Der
Schnittbereich der beiden Ziele wiirde jedenfalls
kleiner.

Es stellt sich deshalb die Frage, ob das Ziel des
MAR 95 der vertieften Gesellschaftsreife fur unsere
Jugendlichen als Teil der finalen Ziele des Gymnasi-
ums aufrechterhalten werden soll. Es gibt dazu kei-
ne objektive, sondern nur eine normative Antwort.
Ich selbst bin der Uberzeugung, dass sie ,Ja“ lauten
muss. Die Begrindung dazu in Kurzform ist die fol-
gende: Viele Maturandinnen und Maturanden wer-
den spater an einflussreichen Positionen in Staat,
Wirtschaft und Gesellschaft Entscheidungen mit
gesellschaftlichen Auswirkungen treffen, also tat-
séchlich anspruchsvolle Aufgaben in der Gesell-
schaft Ubernehmen und I6sen missen. Deshalb ist
das Ziel der vertieften Gesellschaftsreife des MAR
95 passend. In Diskussionen im Rahmen der Fern-
sehsendung ,Arena“ des Schweizer Fernsehens
beispielsweise ist rasch erkennbar, welche Diskus-
sionsteilnehmerinnen und -teilnehmer in verantwor-
tungsvollen Positionen Uber die Kompetenzen, sich
zu einem gesellschaftlich wichtigen Problem zu &us-
sern, nicht verfligen, obwohl sie einen akademi-
schen Abschluss besitzen.

Im Anschluss an diese normative Festlegung stellt
sich die Frage, ob unter dem Ziel der vertieften Ge-
sellschaftsreife die breite Allgemeinbildung bzw. die
breite Facherung erforderlich ist. Direkter und préazi-
ser formuliert lauten die Fragen wie folgt: Braucht es
Wissen und Kénnen aus den 12 und mehr verschie-
denen Maturafachern, um auf anspruchsvolle Auf-
gaben in der Gesellschaft vorbereitet zu sein? Ware
eine Beschrankung nicht zieladaquater, z. B. auf
jene Facher, die fir die allgemeine Denkférderung
besonders gut geeignet sind? Oder eine Einschran-
kung auf den Erwerb von Schliisselqualifikationen
oder auf das ,Lernen Lernen“? Meine Kurzantwort
auf diese Fragen lautet wie folgt: Es besteht heute
weitgehend wissenschaftlicher Konsens dariber,
dass zur Lésung nicht nur fachspezifischer, sondern
auch fachiubergreifender Aufgaben und Probleme
die Verfugbarkeit von entsprechendem fachspezifi-
schem Wissen und Kénnen von ausschlaggebender
Bedeutung ist. Denn auch fachibergreifende oder
interdisziplindre Probleme sind in ihren Teilaspekten
letztlich wieder fachspezifisch. Die Formalbildungs-
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theorien und ihre modernen Nachfolgerinnen sind
langst widerlegt (vgl. auch Eberle, 2002). Bildungs-
inhalte sind deshalb im Hinblick auf potenzielle Prob-
lemstellungen nicht beliebig, sondern sie miissen
sorgfaltig und zielbezogen ausgewahlt (und selbst-
verstandlich in einem aktiven Lernprozess erarbei-
tet) werden. Gesellschaftlich relevante Aufgaben
und Probleme stellen sich in vielen Fachbereichen,
was auch eine breit gefacherte Bildung erfordert. In
einer Demokratie wéare eine solche Bildung eigent-
lich fur alle Staats- und Gesellschaftsbirgerinnen
und -biurger wichtig, fir Entscheidungstréager aber
noch viel zwingender. Das Prinzip der breiten Fa-
cherung des MAR 95 ist somit unter der Zielsetzung
der Foérderung der Kompetenz zur Lésung an-
spruchsvoller Aufgaben in der Gesellschaft, also der
vertieften Gesellschaftsreife, sachlich richtig. Eine
Einschrankung des gymnasialen Bildungsziels auf
Fakultatsreife wirde diese Breite und damit das Ziel
der vertieften Gesellschaftsreife in Frage stellen.

Das Ziel der allgemeinen Studierfahigkeit als
Schnittstellen-Konzept erhdlt also Unterstitzung aus
der Optik des Ziels der vertieften Gesellschaftsreife.
Denn bereits das Ziel der allgemeinen Studierfahig-
keit bedingt ja die breite Facherung der gymnasialen
Bildung, weil jedes Studienfach neben uberfachli-
chen Kompetenzen auch fachspezifisches Wissen
und Kénnen voraussetzt (siehe Abschnitt 3.1). Und
vorbereitet auf viele oder alle Studienfacher zu sein,
bedingt folgerichtig fur die Maturandinnen und Matu-
randen, auch in vielen Maturitatsfachern unterrichtet
worden zu sein.

Im funften Abschnitt soll nun dargelegt werden, wel-
che Ausrichtung das Gymnasium kinftig haben soll-
te und wie einige seiner heutigen Probleme, insbe-
sondere der anforderungsreiche Spagat zwischen
Breite und Tiefe der gymnasialen Bildung werden
konnte.

5. Kinftige Ausrichtung des Gymnasiums
und notwendige Massnahmen

Aufgrund der bisherigen Uberlegungen und Wertun-
gen Uberrascht es wohl nicht, wenn ich als normati-
ve Festlegung der kinftigen Zielrichtung des Gym-
nasiums die bereits bestehende favorisiere:

- Das Ziel der vertieften Gesellschaftsreife sollte
beibehalten werden. Das ist meine erste normative
Festlegung und bedingt eine breite Facherung am
Gymnasium. Eine breite Facherung ware durch ei-
ne Fakultatsreife als Zulassungsprinzip aber ge-
fahrdet, die breite Facherung steht also in Harmo-
nie mit dem Ziel der allgemeinen Studierfahigkeit.

- Das Ziel der allgemeinen Studierfahigkeit, ver-
knUpft mit der generellen Zutrittsberechtigung zu
allen Studien, sollte deshalb ebenfalls beibehalten
werden. Das ist meine zweite normative Festle-
gung. Allerdings muss nach Ldsungen fir das
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Problem der ,nicht liickenlosen allgemeinen Stu-
dierfahigkeit" gesucht werden.

Darauf aufbauend lauten nun meine Folgerungen
und Massnahmen wie folgt:

(1) Damit der Anspruch der generellen Zutrittsbe-
rechtigung zu den Hochschulen durch das Ma-
turitdtszeugnis noch besser legitimiert und bei-
behalten werden kann, sollte zunéchst sicher-
gestellt werden, dass an Gymnasien zumindest
basale Kompetenzen fiir die allgemeine Stu-
dierfahigkeit lickenlos erworben werden. Dazu
gehdrt, dass ungenigende Leistungen bei ba-
salen Studierkompetenzen nicht mehr durch
bessere Leistungen in anderen Bereichen kom-
pensiert werden dirfen. Dies wirde auch die
Méoglichkeit unterbinden, dass Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten solche Bereiche durch ihr
Lernverhalten faktisch abwahlen kénnen. Damit
wirden ebenso bei den in der EVAMAR-II-
Studie schlechter rangierten Schwerpunktfach-
gruppen (Eberle et al., 2008, 190 ff.) vergleich-
bare Mindestleistungen im Bereich der basalen
Studierkompetenzen eingeholt. Die Schilerin-
nen und Schiler wirden sich in meiner Ein-
schatzung diesem Anspruch zweifellos anpas-
sen. Dies wiederum wirde den Vorwurf der ,Bil-
lig-Matura“ fur einzelne Schwerpunktvarianten
entkraften. In diesem Zusammenhang halte ich
die in der letzten Zeit — nicht zuletzt aufgrund
der Schwerpunktfachgruppenvergleiche in der
EVAMAR-II-Studie — wieder vermehrt gedusser-
te Forderung nach Reduktion der Wahlmdglich-
keiten nicht fiir angebracht. Denn dass Jugend-
liche neben der Verpflichtung auf einen gut be-
grundeten, anspruchsvollen, breiten Grundla-
genkanon von Féachern die Mdglichkeit haben
sollten, ihren Interessen, Fahigkeiten und Be-
gabungen entsprechend fachliche Schwerpunk-
te fur ihr Lernen im Rahmen des jetzigen
Schwerpunkt- und Erganzungsfach-Angebots
zu setzen, ist nicht nur intuitiv einsichtig, son-
dern auch entwicklungs- und motivationspsy-
chologisch gut begriindet.

(2) Weil in vielen Studienfachern auch spezifisches
Wissen und Koénnen aus dem eigenen Fach
voraussetzt wird, ist aber mit Massnahme (1)
das Problem der fehlenden lickenlosen Stu-
dierfahigkeit noch nicht geldst. Im jetzigen Feld
von Anspriichen der Universitatsfacher ist eine
luckenlose allgemeine Studierfahigkeit wahr-
scheinlich gar eine Fiktion oder lllusion. Des-
halb muss die folgende zentrale Frage neu ge-
stellt werden: Wie viel Spezialwissen und -
kénnen darf fiur ein Studienfach vorausgesetzt
werden, wenn dieses Spezialwissen nur fur das
eigene Fach, allenfalls auch fir wenige weitere,
verwandte Studienfacher erforderlich ist? Wenn
namlich in allen Studiendisziplinen beliebig viel
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solches Spezialwissen der Studienanfangerin-
nen und -anfanger vorausgesetzt wirde, ware
das Gymnasium schnell Uberfordert. In der
Ausgangslage verhélt es sich dabei so, dass
die Spiesse ungleich sind: Diejenigen Studien-
facher, die heute im obligatorischen Fachteil
des Gymnasiums besonders gut vertreten sind,
kénnen bereits auf einer weiter fortgeschritte-
nen, fachspezifischen Wissens- und Kdnnens-
basis aufbauen. Das fihrt dann auch zu rein
historisch bedingten Bevorzugungen und Be-
nachteiligungen von Studienfachern. Dieser
Ausgangszustand durfte bei einer neuen Be-
rechtigungsanalyse nicht unverrtickbar sein. Ein
ausschliesslicher Verweis auf die bisherige
Tradition oder reine Besitzstandswahrung sind
unzureichende Argumente. Problemtisch ist
auch die naive didaktische Ableitung, wonach
die grosse Bedeutung eines Studienfachs fur
die Wirtschaft einen Ausbau des gleichlauten-
den gymnasialen Faches erfordere, vor allem
wenn am Arbeitsmarkt ein Mangel an Studien-
absolventinnen und -absolventen im Fach herr-
sche. Leider wird haufig in dieser verkirzten
Weise argumentiert. Wenn aus Sicht des Ar-
beitsmarkts mehr Studierende fir ein Fach er-
forderlich sind, braucht es zwar eine grdssere
Motivierungskraft fir das Ergreifen des entspre-
chenden Studiums. Dazu ist aber grundsatzlich
keine Erhdéhung der Stundenzahl im entspre-
chenden Unterrichtsfach am Gymnasium erfor-
derlich. Denn mehr Stunden in einem ungelieb-
ten Fach z. B. fihren nicht automatisch zu einer
hoheren Studierendenzahl im entsprechenden
Studienfach. Und es lassen sich ja umgekehrt
hohe Studierendenzahlen in Studienfachern
beobachten, die im Gymnasium zumindest im
obligatorischen Grundlagenbereich nicht einmal
vertreten sind. Die Studienfacher Politologie,
Medien und Kommunikation sowie Psychologie
sind Beispiele dazu.

Ich schlage folgende Ldsung zur Festlegung
der F&cherstruktur und der Fachinhalte des
kinftigen Gymnasiums vor: Das Gymnasium
sollte — erganzend zur Sicherung basaler Stu-
dierfahigkeiten (Teile von Erstsprache, Englisch
und Mathematik sowie Informatik-Benutzer-
Kompetenzen, mdoglicherweise weitere) — sich
priméar am gebildeten Menschen ausrichten, der
anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft
I6sen kann, also vertieft gesellschaftsreif ist. Die
breite Facherung wéare dann gewébhrleistet, und
die Universitaten kénnten und sollten auf jenen
fachlichen Spezialkompetenzen aufbauen, die
unter dieser Zielsetzung zu erwerben sind. Da-
mit wiirde auch der Streit der Universitatsfacher
um Stunden am Gymnasium entfallen. Gleich-

zeitig wirde das Gymnasium noch viel gezielter
auf die vertiefte Gesellschaftsreife vorbereiten,
wahrend die fachliche Spezialisierung bei den
Universitaten bliebe. Es wéare aber zu erwarten,
dass es bei den konkret am Gymnasium gelehr-
ten und gelernten Inhalten in den verschiede-
nen Fachern im Vergleich zu heute doch zu ei-
nigen Anderungen kommen wiirde. Auswirkun-
gen auf Lehrplane, Standards und Stundenta-
feln dirften kein Tabu sein.

Aus diesen Massnahmen ergébe sich dann ein zwei-
facher Klarungs- und Forschungsbedarf:

- Es bedarf weiterer wissenschaftlicher Untersu-
chungen zur Ermittlung der basalen Kompetenzen
fur allgemeine Studierfahigkeit, und es bedarf dazu
auch der Fortfihrung der Kommunikation an der
Schnittstelle Gymnasium-Universitat, wie sie z. B.
im Zircher Projekt HSGYM (2009) eingeleitet wur-
de.

Es braucht eine im Vergleich zu bisherigen Festle-
gungen (beispielsweise im Rahmenlehrplan des
Gymnasiums [EDK, 1994]) noch bessere empiri-
sche Klarung der Frage, was unter dem Ziel der
vertieften Gesellschaftsreife am Gymnasium in
welchem Fach unterrichtet werden sollte. Dazu
sind Untersuchungen zur Bestimmung und Opera-
tionalisierung der Kompetenzen zur Ldsung an-
spruchsvoller Aufgaben in der Gesellschaft (vertief-
te Gesellschaftsreife) sowie zur Ermittlung der dar-
aus notwendigen Lehr-Lern-Inhalte am Gymnasi-
um notwendig (z. B. Beobachtung und Befragung
von gesellschaftlichen Aufgabentragern, Analyse
der Aufgaben selbst, Analyse von Dokumenten mit
normativen Vorgaben fur die gesellschaftliche
Entwicklung). Auch normative Gewichtungen und
Begriindungen wéaren unvermeidbar und missten
diskursiv festgelegt werden.

Zuruckkommend auf die Ausgangsfrage bewerte ich
die jetzige Ubergangsregelung vom Gymnasium zur
Universitat als richtig. Das Schweizer Gymnasium ist
in seiner normativen Ausrichtung, in seinen Zielen
und seinem Konzept zeitgeméass und zukunftsorien-
tiert. Es braucht keine substanzielle Anderung des
Bildungszielartikels. Aber es sind Anpassungen in
der Umsetzung der Ziele notwendig, damit erstens
das Gymnasium an der Schnittstelle zur Universitéat
glaubwirdig bleibt und zweitens gleichzeitig sein
Profil als jene Bildungsinstitution scharft, die beson-
ders klar auf breit gebildete kiinftige Verantwor-
tungstrager unserer Gesellschaft ausgerichtet ist!
Dazu sind Anderungen bei den Bestehensbedingun-
gen, aber auch bei den Lehr-/Lerninhalten erforder-
lich.
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Maturité - Université : je t’aime, moi non plus

Xavier Chillier’

1. Introduction

Lorsqu’on réfléchit a la formation secondaire vue de
I'université ou des écoles polytechniques fédérales
(ci-aprés notés Universités), soyons-en conscients,
Nnous ne pouvons gqu’en avoir une optique restreinte
et plus ou moins élitiste. Aucun d’entre nous ne se
permettrait de juger des bienfaits de la Maturité nou-
velle mouture sur le développement psychologique
des éléves du cycle secondaire, ni des percées
gu'elle peut représenter en matiére d'intégration
sociale.

Mon propos d’enseignant et de conseiller aux études
d'une faculté est plus simple, plus égoiste, plus
pragmatique : est-ce que I'évolution de la Maturité
en fait-elle toujours le titre plus adéquat pour entrer
a I'Université ?

Cette question a fait I'objet de 2 rapports. L'un, pu-
blié en octobre 2004, synthétisait 'avis des jurés
genevois de Maturité représentant l'université dans
les gymnases (colleges) du canton, et I'autre, publié
en mars 2005° ; un complément qui assurait un suivi
en suggérant quelques idées en vue d’'une révision
de 'ORRM (ORRM = ordonnance du Conseil fédé-
ral/reglement de la CDIP sur la reconnaissance des
certificats de Maturité gymnasiale). La révision de
'ORRM de 2007 a été partiellement dans le sens
des suggestions faites dans ces deux rapports, soit
donner un peu plus de place aux sciences et modi-
fier le systéme de compensation.

Mon deuxiéme propos est de mettre en évidence
une sorte de quadrature du cercle dans la politique
suisse en matiere d’enseignement secondaire et
supérieur qui peut se résumer ainsi : augmenter le
nombre de détenteur de Maturité, pour augmenter le
nombre de détenteurs de dipldbmes universitaires,

* Université de Genéve - Sciences I, Département de chimie
physique, 30, quai Ernest-Ansermet, CH-1211 Genéve 4.
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du cycle propédeutique de biologie, des sciences pharmaceuti-
ques, des sciences de la Terre et de I'environnement. Par ail-
leurs, depuis 2009, il est membre de la Commission suisse de
Maturité a Berne et a été président de la session d'été 2010 de la
Maturité fédérale.

! Xavier Chillier, L'adéquation de la nouvelle Maturité pour entrer
en Faculté des sciences, octobre 2004.

2 Xavier Chillier, Thierry Pun & Pierre Spierer, Suivi du rapport de
d'octobre 2004, mars 2005.

sans pour autant baisser le niveau des diplémes et
sans faire de sélection sur la qualité académique
des candidats.

2. Un état des lieux de 'ORRM

Que ma vision soit celle de I'enseignant d'Université
ou celle du membre de la Commission suisse de
Maturité (CMS), les objectifs de 'ORRM, rappelés ci-
dessous, touchent, a mon sens, pleinement leur
cible. Ces 8 objectifs sont bien la base d'un certificat
de fin d'études du secondaire Il qui doit permettre a
I'éleve de se forger une idée du monde, de la
science, des arts et des lettres, pour se fonder une
opinion du bien, du mal, de la société et d'agir en
toute conscience.

1. Offrir aux éléves gymnasiaux la

possibilité d’acquérir de solides

connaissances fondamentales adaptées au

niveau secondaire.

2. Développer I'ouverture d’esprit et une

capacité de jugement ou d’'aptitudes

professionnelles.

3. Dispenser une formation générale,

équilibrée et cohérente.

4. Eviter la spécialisation ou I'anticipation

de connaissances ou d’aptitudes

professionnelles.

5. Développer simultanément I'intelligence

des éléves, leur volonté, leur sensibilité

éthique et esthétique ainsi que leurs aptitudes

physiques.

6. Donner aux éléves la capacité d’acquérir

un savoir nouveau, de développer leur

curiosité, leur imagination ainsi que leur

faculté de communiquer et de travailler en

groupe.

7. Donner aux éléves la capacité de

maitriser une langue nationale et leur faire

acquérir de bonnes connaissances dans

d’autres langues nationales et étrangéres.

8. Donner aux éléves I'aptitude a se situer

dans le monde naturel, technique, social et

culturel ou ils vivent, dans ses dimensions

suisses et internationales, actuelles et

historiques.

Latente sous ces objectifs, est aussi présente la
saine volonté politique d'élargir le pourcentage de
détenteurs de ce certificat dans une classe d'age —
actuellement en Suisse autour de 20 % en moyenne
— parce que si I'on définit la Maturité comme un pas-
seport pour la démocratie, il n'y a pas de raison d'en
priver une partie de la population.
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Ce principe émane d’'une politique éducative saine
qui suit I'idée que la démocratie se construit au tra-
vers de I'éducation. C'est d'ailleurs I'un des deux
indicateurs retenus par Emmanuel Todd dans son
essai « Aprés I'empire »> qui stipule en résumé
gu'un pays est en voie de démocratisation, si la na-
talité par famille baisse et si le niveau d’études de la
population augmente. L’alphabétisation dans les
pays en voie de développement, puis les études
secondaires supérieures pour les pays développés
sont certainement une condition sine qua non d’aller
vers le positif pour la société.

De plus, c’est durant les études secondaires supé-
rieures que se développe véritablement I'esprit criti-
que qui évite en principe que la société ne glisse
trop aisément dans I'obscurantisme, liniquité, voire
la dictature, sans garantie toutefois de ne pas y
sombrer. Il s'agit en quelque sorte d'une version
moderne du pari de Pascal : on a tout a gagner a
investir dans les études secondaires supérieures.

Méme avec une constante croissance du pourcen-
tage de « maturisés », la Suisse avec un éléve sur
cing reste trés en retrait des pays de I’Amérique du
Nord ou de la communauté européenne qui possede
en moyenne un taux autour de 40 %. Notons qu'en
France prés de 80% d'une classe d'age obtient un
baccalauréat, aux Etats-Unis, ce taux augmente
encore un peu. Méme si, avec de tels taux, la ques-
tion devient immanquablement : quelle est la validité
des dits certificats ?

La progression du taux a Geneve, canton-ville & la
population cosmopolite, est significative de la volon-
té politique de « maturiser » pour intégrer. En effet,
dans le milieu des années quatre-vingts, 12% d'une
classe d'age obtenait la Maturité, ce pourcentage est
passé autour de 35 % dans cette premiére décade
du XXle siécle.

Alors, quelle lecture faire du paysage du secondaire
supérieur et universitaire en Suisse ? Etait-ce vrai-
ment mieux avant ? Allons-nous vers un nivellement
vers le bas, une fatalité nécessaire pour ne pas ex-
clure ? Quelles sont les alternatives ?

Sans refaire une enquéte et un bilan, la vraie ques-
tion serait plutt : la mutation de la Maturité et le
paysage universitaire suisse sont-ils compatibles ?
Ou, encore, la mutation pensée, contrblée, dirigée
de la Maturité va-t-elle entrainer une mutation de
I'Université suisse ?

Pour tenter de répondre a cette question, je me pro-
pose de commenter librement les objectifs de
'ORRM une fois au travers du prisme politique, une
fois sous I'angle de I'enseignant afin de définir si les
objectifs sont atteints.

3 Emmanuel Todd, “Aprés I'empire”, Editions Gallimard 2002,

ISBN 2-07-076710-8.
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Pour les objectifs 1 et 3:
1. Offrir aux éléves gymnasiaux la possibilité
d’acquérir de solides connaissances fonda-
mentales adaptées au niveau secondaire.

3. Dispenser une formation générale, équilibrée
et cohérente.

Vu d'une Faculté, je ne suis pas sdr que pour les
sciences, les connaissances fondamentales aient
été acquises ou assimilées. Les enseighants du
cycle propédeutique auraient plutét tendance a trou-
ver que les éléves savent beaucoup de choses
éparpillées, mais qu’ils n'ont pas les bases pour les
relier.

Vu de la CMS, sur le papier, les programmes pos-
sedent une bonne cohérence, mais I'application de
I'ORRM dans les cantons varie trop et donne un titre
trop hétérogéne. Sous l'angle politique, je ne vois
pas personnellement ici I'hétérogénéité comme sy-
nonyme de diversité ou de sensibilité culturelle, mais
comme synonyme de niveaux et de qualités varia-
bles, avec le danger de générer des lycées pour
élites dans des régions riches souvent urbaines et
de « lycées poubelles » dans les banlieues ou dans
les campagnes comme ceux qui existent parfois en
France et aux Etats-Unis.

Pour les objectifs 2, 5, 6 et 8:

2. Développer 'ouverture d’esprit et une capacité
de jugement ou d’aptitudes professionnelles.
5. Développer simultanément l'intelligence des
éléves, leur volonté, leur sensibilité éthique et
esthétique ainsi que leurs aptitudes physiques.
6. Donner aux éléves la capacité d'acquérir un
savoir nouveau, de développer leur curiosité,
leur imagination ainsi que leur faculté de com-
muniquer et de travailler en groupe.
8. Donner aux éleves l'aptitude a se situer dans
le monde naturel, technique, social et culturel
ou ils vivent, dans ses dimensions suisses et
internationales, actuelles et historiques.
Vu de I'Université, les objectifs 2 et 5 sont ceux qui
font certainement le plus défaut. L'étudiant arrive a
I'Université souvent I'esprit brouillé et sans méthode
de travail, sOr qu'il peut tout choisir, étonné qu’il ne
puisse faire I'impasse sur des cours ou des travaux
pratiques. Il est souvent prét a se décourager a la
premiére difficulté, sans volonté pour la maitrise d’'un
sujet ardu.

Il nous semble que la Maturité actuelle ne stimule
pas l'imagination et la curiosité scientifigue. Au
contraire de l'objectif 6, elle permet a I'étudiant, par
le jeu des options et des compensations, de rester
en deca de ses possibilités.

Notons encore que les sciences de la Terre et de
I'environnement ne font I'objet d’aucun cours dans le
cursus post-obligatoire. Aux dires des enseighants
des sections concernées, il s'agirait d'un cas unique
dans les pays développés. Si I'un des objectifs (ob-
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jectif 8) est de dispenser un enseignement équilibré
qui permettra a I'éleve de développer des sensibili-
tés envers son environnement, alors la compréhen-
sion de notre planéte est un des préalables a tout
concept de société sensible au monde naturel qui
I'entoure.

Vu sous l'angle politique, je dirais que le principe du
choix des sujets d’'études dans I'enseignement se-
condaire post-obligatoire, principe dinspiration an-
glo-saxonne ou francaise du bac, est intéressant.
Néanmoins, il ne semble fonctionner que s'il est
couplé avec une sélection drastique pour entrer
dans les meilleures universités ou avec des
concours qui motivent I'éléve a produire le meilleur.
Sans cette contrainte — et comme il suffit a I'éleve
du certificat de Maturité pour entrer dans les Univer-
sités — il ne cherche plus & obtenir une bonne note,
une mention, mais il ajuste ses efforts dans les
branches ou il a de la facilité en fonction de ses in-
suffisances dans les autres matieres, ce qui est hu-
main, mais intellectuellement dévastateur.

Pour I'objectif 4:

4. Eviter la spécialisation ou I'anticipation
de connaissances ou d’aptitudes pro-
fessionnelles.

Par respect de I'objectif 4, par crainte de trop spécia-
liser, le niveau en mathématiques a été sabordé. De
plus, l'option math normal ou fort semble étre un
concept flou qui n'a pas la méme signification dans
toutes les applications cantonales de 'ORRM.

Vu de I'Université, on déplore aussi souvent le confi-
nement excessif des options spécifiques
math/physique et chimie/biologie et on regrette que
'option complémentaire n’arrive qu'a faiblement
moduler cette spécialisation.

L'introduction de l'analyse non standard dans les
cours de mathématiques (a la place de la notion de
limites pour I'approche de l'intégration) est un exem-
ple manifeste d'anticipation des connaissances qui
allait a I'encontre de l'objectif 4. Elle avait d'ailleurs
effrayé les enseignants de I'Université qui avaient
fini par demander le retrait de cette approche (ce qui
a été suivi). Cela dit, le développement de probléma-
tiques de société en cours de physique, de chimie
ou de biologie en rapport avec I'environnement, le
clonage, le développement durable, la toxicologie,
voire la médecine sont certes des sujets trés inté-
ressants, mais fort complexes. Entre intérét de so-
ciété et anticipation des connaissances, la frontiere
n'est pas toujours évidente a trouver pour l'ensei-
gnant.

A I'Université, I'enseignant est de plus en plus cons-
cient qu'il faut allécher I'étudiant par des exemples
type bande-annonce ou « buzz » pour capter son
attention. La perversité de la démarche « buzz »
réside dans le fait que la théorie latente sous le

«buzz » occupe au final une place anecdotique
associée a un fait de société, et non comme le para-
digme initial. Par exemple, je présente dans mon
cours de chimie de premiére année la notion d'os-
mose afin d'expliquer des processus physico-
chimiques d'intérét biologique, comme celui de I'hé-
molyse cellulaire ou de la dialyse. (Le « buzz » pour-
rait étre intitulé « le rien qui fait éclater les globules
rouges »). Jusqu'a peu, je pouvais présenter
'osmose de maniére formelle, soit en introduisant la
pression osmotique et le potentiel chimique, en les
reliant a I'énergie interne, puis I'équation de Gibbs.
Mathématiquement, j'avais besoin que les étudiants
maitrisent les notions de dérivées partielles, d'inté-
grale curviligne et de logarithme népérien. J'ai da
arréter de présenter ce sujet de maniére formelle et
simplifier les lignes d'équations, aprés m'étre retrou-
vé face a des étudiants qui avaient certes des
connaissances en matiére de transport membra-
naire, (I'éclatement des globules rouges par «la
puissance de I'eau pure » les avait marqués), mais
qui ne comprenaient pas I'équilibre en jeu a cause
du logarithme. Lorsque je posai la question : « Vous
connaissez les logarithmes ? » La réponse fut la
suivante : « Ah mais ¢a, c'est des math, ¢a, de la
biologie et on est en cours de chimie ! »

Je comprends donc que pour rendre les cours plus
attractifs, les enseignants doivent trouver des sujets
nouveaux ou d’actualité, mais au risque de faire de
la science-échantillon ou de la vulgarisation journa-
listique. Or, vu de I'Université, il est préférable de
pouvoir construire sur des bases sobres, mais sai-
nes.

Notons encore que I'Université suit béatement le
secondaire dans cette voie de compartimentage du
savoir en hyperspécialisant et en multipliant des
cours distincts. Il en résulte une sorte de scolarisa-
tion des études pas du meilleur aloi.

L'objectif 4 n'est donc pas atteint & mon sens aussi
bien vu de I'Université que d'un point de vue plus
politique.

Pour I'objectif 7:

7. Donner aux éléves la capacité de mai-
triser une langue nationale et leur faire
acquérir de bonnes connaissances dans
d’'autres langues nationales et étrange-
res.

Vu de I'Université, les enseignants de langues ne
semblent pas encore transcendés par les progrés
réalisés dans I'objectif 7, spécialement pour la pre-
miere langue. Néanmoins, vu sous l'angle politique,
les Maturités bilingues et les options du choix des
langues nationales semblent ceuvrer dans un sens
trés positif. Notons que les meilleurs scores a la
Maturité fédérale sont le plus souvent le fait de can-
didats issus de programmes bilingues.
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En résumé:

Si l'application de 'ORRM nouvelle version a permis
d'augmenter le nombre de « maturisés » dans une
classe d'age, s'il s'agit d'un succes politique et cer-
tainement d'un pré-requis pour éviter l'exclusion,
I'optimisme est plus pondéré vu de |'Université, ou la
Maturité nouvelle mouture ne stimule pas
Iimagination ni la curiosité scientifique, malgré le
travail de Maturité qui devrait faciliter la connexité
entre les disciplines. Au contraire, elle permet a
I'étudiant, par un jeu de compensations, l'absence
de mention et d'orientation générale et de cohérence
prédéfinie (du type section version souple), de rester
au deca de ses possibilités.

3. Scénarii

Avant de se pencher sur les scénarii possibles pour
I'évolution de la Maturité et des Universités en
Suisse, je propose de faire un bref historique de la
situation. La figure 1 présente une vue tres schéma-
tique de la formation en Suisse autour de 1985. En
considérant que l'axe des abscisses représente la
population d’'une classe d’'age, la longueur des rec-
tangles est donc plus ou moins proportionnelle a la
population dans le niveau considéré, alors que I'axe
des ordonnés représenterait ce qu'on peut appeler
le niveau académique, et par conséquent, le temps
moyen pour accéder a un emploi.

Ce schéma montre que la situation pour la « Maturi-
té d'alors » était simple, elle était la porte unique des
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Universités et elle avait le rble de trier les gymna-
siens (collégiens) qui y entraient. Intrinsequement,
elle avait aussi une valeur sur le marché de I'emploi,
un employeur savait gu'il pouvait employer un « ma
turisé » - pour autant qu'il le forme un minimum-
pour toutes sortes de tdches demandant un certain
discernement ou un esprit d'initiative. Rappelons
gu'a Geneve, par exemple, la Maturité était alors le
titre requis pour enseigner dans les classes enfanti-
nes ou primaires, certes aprés avoir suivi une forma-
tion pédagogique en emploi.

La Maturité avait déja sa fonction de former un esprit
critique, un esprit capable de discernement, elle
avait aussi une valeur sur le marché du travail, mais
son principal défaut était de ne pas former suffi-
samment de « maturisés », trop efficace dans la
sélection, elle fut pergcue comme discriminante.

Indépendamment de la Maturité, la Suisse souffrait
alors d’'un réel manque perméabilité entre ce qu'on
pourrait appeler grosso modo la filiere académique
et la filiere de formation en emploi (apprentissages).
Les filieres étaient paralleles et ne permettaient
guéere d'échange entre les structures ou de raccro-
cher un cursus universitaire. La solution, pour éviter
de creuser un fossé au risque de plonger dans une
société a deux vitesses, a été d'élever le niveau
académique des HES (Hautes Ecoles Spécialisées),
parallelement au développement de titres intermé-
diaires comme la Maturité professionnelle afin de
sélectionner les meilleurs apprentis pour entrer en
HES.
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Contrairement a ce qui se passe dans d'autres pays,
les HES ont offert une vraie voie aux parcours sco-
laires que l'on qualifiait jadis d'« atypiques meéri-
tants », soit, par exemple, de commencer par un
apprentissage de laborantin pour finir avec un docto-
rat d'une Université suisse en un laps de temps a
peine supérieur a un parcours classique (dans le
meilleur des cas). Il s'agit de la plus considérable
réussite du systeme éducatif suisse de ces dernié-
res années. En effet, le systéeme éducatif états-
unien, parfois cité en exemple, parfois copié, cher-
che une solution au travers des community colleges
et d'une révision de la loi sur les subventions des
universités pour tenter de ressouder la fracture édu-
cative entre les classes sociales, celles peuvent
entrer a l'université et celles qui n'en ont pas les
moyens”.

Le schéma de la formation actuelle en Suisse (figure
2) présente le développement des titres des HES et
montre bien une circulation accrue, et non exclusi-
vement verticales, des flux entre les filiéres.

La structure actuelle montre clairement que la Matu-
rité reste la porte d'entrée principale pour accéder a
I'Université, qu'il s'agit donc toujours d'une filiere
verticale, mais qu'il est aisément possible par rap-
port au schéma précédent d'accéder a I'Université
aprés un apprentissage au travers d'une HES. Alors
que dire de l'avenir ?

L'analyse qualitative des flux présentés dans ce
schéma me semble étre la base des scénarii

4 voir I'article de Dominique Godréche, Le Monde Diplomatique,
juin 2010.

possibles pour se représenter la formation supé-
rieure en Suisse durant ces prochaines décades. Je
me propose donc de les commenter et d'extrapoler
un aspect non seulement qualitatif mais aussi quan-
titatif pour le futur.

Le flux des étudiants d'une HES intégrant une Uni-
versité (HES — Universités) fonctionne déja treés
bien. En effet, aprés de classiques résistances, on
constate que lorsque les filieres a I'Université et aux
HES sont proches, elles ont des programmes qui
permettent d'incorporer les étudiants possédant un
bachelor HES directement en master a |'Université,
avec des co-requis allant de 0 & 30 crédits ECTS
(soit dans le meilleur des cas une admission directe
en master, sans aucun complément d'études). Lors-
que les filieres sont plus éloignées, il est possible
d'intégrer le bachelor universitaire avec des équiva-
lences de 0 a 120 crédits ECTS (soit une admission
directe en 3éme année de bachelor de I'Université
dans le meilleur des cas).

Les diplomés HES venant a I'Université sont de
bons, voire de trés bons, étudiants. lls sont souvent
trés motivés, avides de théorie, avec une volonté de
se dépasser, ils savent compter sur eux-mémes
pour acqueérir de nouvelles connaissances.

Le flux des étudiants dipldbmés -ou non- des Univer-
sités allant vers les HES (Universités — HES) est a
ma connaissance encore marginal et c'est une la-
cune a mon sens. Si l'on peut comprendre a priori
gue les étudiants avec une aspiration intellectuelle
raisonnable, épanouis et réussissant a I'Université
ne trouvent guére d'intérét d'aller dans une HES,
cela ne devrait pas étre le cas pour les étudiants
ayant réussi I'année propédeutique, -ou plus- d'un
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cursus d'une Université et souhaitant effectuer une
formation plus concrete qu'une filiére universitaire.

La complexité du passage Universités — HES me
semble encore trop empreinte de la crainte que peu-
vent avoir les HES que I'Université déverse son
rebut dans ses classes. Or, pour certains étudiants,
il s'agirait d'une réorientation intelligente qui leur
serait autant bénéfique qu'a la sociéte, car s'il y a
toujours eu a I'Université un certain nombre d'étu-
diants cherchant une formation trés professionnali-
sante ou un métier, ce pourcentage -et c'est le
conseiller aux études qui parle- a augmenté avec la
Maturité nouvelle mouture. Beaucoup d'étudiants
s'intéressent aux HES, car elles offrent des forma-
tions ou l'on apprend un métier et ou I'on obtient
souvent un emploi a la clé.

La Confédération devrait donc valoriser ce flux, au-
tant auprés des Universités que des HES, afin que
celles-ci puissent jouer pleinement leur réle de pont
entre les formations du systeme éducatif suisse et
d'éviter ainsi une compétition académique stérile
entre les Hautes écoles suisses.

Si la circulation des Universités ou des « maturisés »
vers les HES (Universités — HES ou « maturisés »
— HES) ne se développe pas, on risque de créer un
no man’s land pour porteurs certificat de Maturité
difficilement intégrable dans la société car sans for-
mation négociable sur le marché du travail. C'est la
une grande perte de la Maturité nouvelle mouture.
Dans le monde du travail, sur le marché de I'emploi,
la valeur de la Maturité s'est dépréciée. A titre
d'exemple, a Genéve, il faut maintenant un master
en sciences de I'éducation (ancienne licence) pour
enseigner dans les classes enfantines et primaires.
Bien peu d'employeurs engageraient aujourd'hui des
porteurs d'unique titre de Maturité.

Si les flux Universités — HES ou « maturisés » —
HES ne se développent pas, certains étudiants se-
ront contraints de poursuivre des études universitai-
res a l'instar de la France ou I'on va a I'Université
souvent par défaut, lorsqu’on n'a pas été sélectionné
par les concours des Grandes Ecoles. Ce phéno-
meéne est dangereux, car il risque sonner le glas en
Suisse a l'admission systématique des porteurs de
Maturité dans tous les cursus des Universités suis-
ses et a I'nomogénéité du niveau académique des
Universités. Le principe de la sélection des étudiants
sur dossier ou par un examen éliminatoire ou indica-
tif (comme c'est déja le cas pour certaines Facultés
de médecine) est une possibilité envisagée par cer-
tains recteurs® méme si une certaine prudence est
encore de mise.

5 " .
voir l'article de Catherine Cossy, Les gymnases sous pression:
la Maturité tient-elle ses promesses ?, Le Temps, du 27-01-2009.

37

Finalement, pour compléter le tableau, d’autres flux
peuvent et doivent étre valorisés. Je pense tout par-
ticulierement au passage des « maturisés » vers les
apprentissages (dont certains pourraient étre rebap-
tisés « formation en emploi pour porteurs de Maturi-
té: matu+x »). Le dernier défi du systéme éducatif
suisse de ces prochaines décades sera rendre plus
attractif la formation en emploi pour porteurs de Ma-
turité, afin de proposer aux « maturisés » de vraies
alternatives a I'Université qui leur permettraient de
travailler en se formant. Puis, s'ils le souhaitent,
continuer sur un titre de formation continue ou ap-
profondie dans une Université ou une HES. Si la
Maturité nouvelle mouture est un passeport pour la
démocratie, effectuer un apprentissage (formation
en emploi), par exemple, de libraire aprés une Matu-
rité peut étre vu quelque chose de bénéfiqgue autant
pour la société que pour la personne qui aime les
livres, aime lire, aime le contact humain, aime parler
de ses lectures, mais déteste I'analyse de texte.

4. Conclusions

Un des principes de base de l'architecture du systéeme
éducatif suisse du futur pour linterface Maturité-
Universités pourrait s'articuler de la fagcon suivante : les
« maturisés » restent admis sans condition dans les Uni-
versités suisses, mais bénéficient d'orientation formelle
dans les derniéres années du secondaire Il qui les aide-
raient a préciser leurs attentes a l'entrée a I'Université,
orientation couplée a un bilan aprés I'année propédeutique
a I'Université qui définirait -en fonction de leurs résultats-
si une réorientation est souhaitable.

D'autres possibilités plus drastiques existent comme un
concours d’entrée ou une admission sur dossier, systemes
de sélection parfois envisagés par certains confréres ou
les directions des écoles polytechniques.

De la régularisation de flux entre les différents types de
formation sortira le schéma de I'éducation secondaire et
supérieure en Suisse du futur et sa stabilité. Sans un
financement adéquat des Universités par la Confédéra-
tion, sans une clarification de la mission des Universités et
la réussite des transferts entre les structures éducatives,
la Maturité nouvelle mouture risque de former des esprits
lettrés, mais aigris, car peu préparés a trouver une place
dans le monde du travail.

Face a cette nouvelle donne de la formation secondaire
post-obligatoire les Universités et les politiques doivent, a
mon sens, se poser un certain nombre de questions sur ce
gue va devenir I'Université suisse au cours de ces pro-
chaines décades. Les réponses sont loin d'étre triviales et
débouchent souvent sur les enjeux liés a la mission des
Universités et exigeraient un débat ou des états généraux
de la formation supérieure en Suisse. m
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Mathematisch-naturwissenschaftliche Facher sind an den Gymnasien stark

benachteiligt
Herbert Bruderer*

Ein Gymnasium mit geisteswissenschaftlichem
Schwerpunkt kann bis zu 60% der gesamten Unter-
richtszeit den geisteswissenschaftlichen Grundla-
genfachern widmen. Ein Gymnasium mit mathema-
tisch-naturwissenschaftlicher Ausrichtung darf hin-
gegen hdchstens 35% der Unterrichtszeit den ma-
thematisch-naturwissenschaftlichen  Grundlagenfa-
chern zuteilen. Die so genannten MINT-Facher!
(Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und
Technik) werden also stark benachteiligt, was ange-
sichts des erheblichen Nachwuchsmangels in diesen
Bereichen auch volkswirtschaftlich wenig sinnvoll ist.

Ein Blick auf die Stundentafel schweizerischer Gym-
nasien offenbart ein Ungleichgewicht zwischen den
Maturitatsfachern. Die mathematisch-naturwissen
schaftlichen Grundlagenfacher haben einen Anteil
von hochstens 35% an der gesamten Unterrichts-
zeit, die Ubrigen Grundlagenfacher bringen es auf
mindestens 45%. Ein Sprachfach beansprucht im
Schnitt rund 10 bis 13% der Unterrichtszeit, ein ma-
thematisches oder ein naturwissenschaftliches Fach
hingegen bloss etwa 6 bis 9%. Die Forderung der
MINT-Facher (Mathematik, Informatik, Naturwissen-
schaften und Technik) ist also unabdingbar, gerade
auch wegen des Nachwuchsmangels. Die MINT-
Facher gelten als anspruchsvolle, schwierige, ,harte”
Facher Der Wahlbereich macht 15 bis 25% aus.

Die neue Maturitatsanerkennungsverordnung (MAV,
http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.11.de.pdf) des
Bundes ist seit dem 1. August 2007 in Kraft. Sie
stimmt mit dem Maturitatsanerkennungsreglement
(MAR) der Schweizerischen Konferenz der kantona-
len Erziehungsdirektoren Uberein. Sie legt u. a. fol-
gendes fest:

.Maturitdtszeugnisse werden nur anerkannt, wenn

* Bruderer Informatik, Seehaldenstrasse 26, Postfach 47,
CH-9401 Rorschach

E-Mail: bruderer@inf.ethz.ch

Herbert Bruderer, Wissenschaftsjournalist, Professor an der
Kantonsschule, ist Dozent fur Informatik-Didaktik am Departe-
ment Informatik der ETH Zirich und Medienbeauftragter des
Ausbildungs- und Beratungszentrums fir Informatikunterricht
(ABZ) der ETH Zirich (www.abz.inf.ethz.ch).

! Der gangige Ausdruck MINT-Facher trifft fir schweizerische
Gymnasien nur bedingt zu, denn es gibt kein Maturafach Technik.
Zu den MINT-Grundlagenfachern gehéren Mathematik, Physik,
Chemie und Biologie, nicht aber Informatik (da nur Ergénzungs-
fach).

sie an einer allgemein bildenden Vollzeitschule der
Sekundarstufe Il oder an einer allgemein bildenden
Vollzeit- oder Teilzeitschule fir Erwachsene erwor-
ben worden sind.”

1. Zwolf Schuljahre mit 3- oder 4jahrigem
Gymnasium

Die Ausbildung bis zur Maturitdt muss insgesamt
mindestens zwolf Jahre dauern. Mindestens die
letzten vier Jahre sind nach einem eigens fur die
Vorbereitung auf die Maturitat ausgerichteten Lehr-
gang zu gestalten. Ein dreijahriger Lehrgang ist
maoglich, wenn auf der Sekundarstufe | eine gymna-
siale Vorbildung erfolgt ist. An Maturitatsschulen fur
Erwachsene muss der eigens auf die Maturitat aus-
gerichtete Lehrgang mindestens drei Jahre dauern.

An schweizerischen Gymnasien gibt es neben der
Maturaarbeit drei Arten von Maturitatsfachern:
Grundlagen-, Schwerpunkt- und Erganzungsfacher.
Bei der Wahl des Schwerpunkt- und des Ergén-
zungsfachs haben die Schilerinnen und Schiler
einen grossen Spielraum.

2. Zehn Grundlagenfacher

Die Maturitatsfacher umfassen laut MAV mindestens
zehn Grundlagenfacher, ein Schwerpunktfach, ein
Erganzungsfach sowie die Maturaarbeit. Die Grund-
lagenfacher sind die Erstsprache, eine zweite Lan-
dessprache, eine dritte Sprache (eine dritte Landes-
sprache, Englisch oder eine alte Sprache), Mathe-
matik, Biologie, Chemie, Physik, Geschichte, Geo-
grafie, bildnerisches Gestalten und/oder Musik. Die
Kantone kénnen als weiteres Grundlagenfach Philo-
sophie anbieten. Die Grundlagenfacher sind Pflicht-
facher.

3. Ein Schwerpunktfach: Wahl aus 8 Fachern
bzw. Fachergruppen

Das Schwerpunktfach ist nach der MAV aus
den acht folgenden Fachern oder Fachergrup-
pen auszuwahlen: alte Sprachen (Latein
und/oder Griechisch), eine moderne Sprache
(eine dritte Landessprache, Englisch, Spanisch
oder Russisch), Physik und Anwendungen der
Mathematik, Biologie und Chemie, Wirtschaft
und Recht, Philosophie/Padagogik/Psychologie,
bildnerisches Gestalten, Musik. Die Schwer-
punktfacher sind Wabhlpflichtfacher.


http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.11.de.pdf
http://www.abz.inf.ethz.ch/
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4. Ein Ergadnzungsfach: Wahl aus 14 Fachern

Das Erganzungsfach ist aus den 14 folgenden F&-
chern auszuwahlen: Physik, Chemie, Biologie, An-
wendungen der Mathematik, Informatik, Geschichte,
Geografie, Philosophie, Religionslehre, Wirtschaft
und Recht, Padagogik/Psychologie, bildnerisches
Gestalten, Musik, Sport. Die Erganzungsfacher sind
Wahlpflichtfacher.

Eine Sprache, die als Grundlagenfach belegt wird,
kann nicht gleichzeitig als Schwerpunktfach gewahit
werden. Ebenso ist die gleichzeitige Wahl eines
Fachs als Schwerpunkt- und Erganzungsfach aus-
geschlossen. Die Wahl von Musik oder bildneri-
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schem Gestalten als Schwerpunktfach schliesst die
Wahl von Musik, bildnerischem Gestalten oder Sport
als Erganzungsfach aus. Als weiteres Pflichtfach
belegen alle Schilerinnen und Schiler eine Einfih-
rung in Wirtschaft und Recht.

5. Schwache Stellung der Informatik

Wahrend Mathematik, Physik, Biologie und Chemie
zu den Grundlagen-, Schwerpunkt- und Erganzungs-
fachern gehoren, kann Informatik nur gerade als
Erganzungsfach gewéhlt werden. Die Stellung der
Informatik ist also im Vergleich zu den Ubrigen
MINT-Fachern unverhaltnisméassig schwach.

Mathematik Anwendungen der Mathematik

Physik und Anwendungen der Mathematik

Physik Physik
C‘heml.e Biologie und Chemie Clheml‘e
Biologie Biologie

- - Informatik
Anmerkungen

Diese Ubersicht zeigt die Uberaus schwache Stellung der Informatik im Vergleich zu den tbrigen
MINT-Fachern. Die Geografie gehort laut MAV zu den Geistes- und Sozialwissenschaften.

Quelle: Maturitatsanerkennungsverordnung, MAV, Stand am 1. August 2007,
http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.m.de.pdf

© Bruderer Informatik, 9401 Rorschach 2010

Anteile: Grundlagenfacher 75-85%, Schwerpunkt- + Erganzungsfach + Maturaarbeit 15-25%

Der Anteil an der gesamten Unterrichtszeit fur die Maturitatsfacher betragt geméass MAYV fir die Grundlagenfa-
cher: a) Sprachen (Erstsprache, zweite und dritte Sprache) 30-40%, b) Mathematik und Naturwissenschaften
(Physik, Chemie und Biologie) 25-35%, c¢) Geistes- und Sozialwissenschaften (Geschichte, Geografie, Einfuh-
rung in Wirtschaft und Recht sowie ggf. Philosophie) 10-20%, d) Kunst (bildnerisches Gestalten und/oder Musik)
5-10%, fur den Wahlbereich: Schwerpunkt- und Ergénzungsfach sowie Maturaarbeit 15-25%. Die Kantone bzw.
die Schulen haben also eine grosse Gestaltungsfreiheit.

Bei den gymnasialen Grundlagenfachern hat ein Sprachfach durchschnittlich einen Anteil von etwa 10 bis 13% an
der gesamten Unterrichtszeit, ein mathematisches oder ein naturwissenschaftliches Fach hingegen bloss rund 6
bis 9%. Beim Mittelwert ist zu beachten, dass die Mathematik eine ahnliche Stundenzahl aufweist wie ein Sprach-
fach, die naturwissenschaftlichen Grundlagenfacher haben also entsprechend weniger Jahreslektionen. Die (vier)
mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher haben im ganzen einen Anteil von 25 bis 35% an der gesamten
Unterrichtszeit, die Ubrigen (mindestens 6) Grundlagenfacher bringen es auf mindestens 45%. Es besteht also ein
Missverhaltnis zuungunsten der MINT-Facher. Auf der Unterstufe des Langzeitgymnasiums ist dieses Ungleich-
gewicht wegen des Lateins noch ausgepragter. Vielleicht kdnnte ein technisches Untergymnasium ein Gegen-
wicht bilden.
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Maturitdtsfacher und ihre Anteile an der gesamten Unterrichtszeit
Anteil an der gesamten Unterrichtszeit
. . je Fach je Fach

Fach Anzahl Fach . .

acher nzaiFacerl alle Facher | (Mittel) | alle Ficher | (Mittel)

mindestens | mindestens] hoéchstens | hochstens

Pflichtfacher (Grundlagenfacher)

Sprachen 3 30.00% 10.00% 40.00% 13.33%
Mathematik und Naturwissenschaften 4 25.00% 6.25% 35.00% 8.75%
Geistes- und Sozialwissenschaften 2 10.00% 5.00% 20.00% 10.00%
Kunst (mind.)1 5.00% 5.00% 10.00% 10.00%
Gesamt Pflichtfacher (mind.) 10 70.00%

Schnitt Pflichtfacher 7.00%

Wahlpflichtfacher

Schwerpunkt- und Erganzungsfach sowie Maturaarbeit 3 15.00% 5.00% 25.00% 8.33%
Gesamt Pflicht- und Wahlpflichtfacher (mind.) 13 85.00%

Schnitt Pflicht- und Wahlpflichtfacher 6.54%

Pflichtfacher (Grundlagenfacher)

Mathematik und Naturwissenschaften 4 25.00% 6.25% 35.00% 8.75%
Sprachen 30.00% 10.00% 40.00% 13.33%
Geistes- und Sozialwissenschaften 2 10.00% 5.00% 20.00% 10.00%
Kunst (mind.)1 5.00% 5.00% 10.00% 10.00%
Gesamt Pflichtfacher ohne MINT-Facher (mind.) 6 45.00%

Schnitt Pflichtfacher ohne MINT-Facher 7.50%

Anmerkungen

und Recht. Ggf. kommt noch Philosophie hinzu.

Folgerungen

http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.11.de.pdf

© Bruderer Informatik, 9401 Rorschach 2010

Bei den Geistes- und Sozialwissenschaften werden nur 2 Facher mit einbezogen, d.h. ohne Einflihrung in Wirtschaft

Bei der Kunst wird nur 1 Fach beriicksichtigt (bildnerisches Gestalten oder Musik).
Beim Schwerpunkt- und Erganzungsfach sowie der Maturaarbeit werden alle drei gleich gewichtet. Ergdnzungsfacher
haben allgemein aber weniger Jahresstunden als Schwerpunktfacher.

Bei den gymnasialen Grundlagenfachern hat also ein Sprachfach durchschnittlich einen Anteil von 10 bis 13,33 % an
der gesamten Unterrichtszeit, ein mathematisches oder naturwissenschaftliches Fach hingegen bloss 6,25 bis 8,75 %.
Beim Mittelwert ist zu beachten, dass die Mathematik eine ahnliche Stundenzahl aufweist wie ein Sprachfach, die
naturwissenschaftlichen Facher haben entsprechend weniger Jahreslektionen.

Vergleicht man die mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher mit den librigen Grundlagenfachern, so ergibt sich
ein Missverhaltnis von 6,25 % zu 7,50 % (durchschnittlicher Mindestanteil je Fach).

Die (vier) mathematisch-naturwissenschaftlichen Grundlagenfiacher bringen es gemeinsam auf 25 bis 35 %, die
(wenigstens 6) Nicht-MINT-Facher belegen mindestens 45 % der gesamten Unterrichtszeit.

Quelle: Maturitatsanerkennungsverordnung, MAV, Stand am 1. August 2007,

6. Auch bei voller Ausschopfung des Spiel-
raums ist kein Ausgleich moglich

Den Pflichtfachern (Grundlagenfacher) stehen min-
destens 70% der gesamten Unterrichtszeit zu. Hinzu
kommen die Wahlpflichtfacher (Schwerpunkt- und
Erganzungsfach sowie Maturaarbeit) mit einem An-
teil von mindestens 15%. Den Kantonen bzw. Schu-
len verbleibt also ein Spielraum von 15%. Bei den
MINT-Grundlagenfachern und im Wahlbereich be-
tragt der Zusatzanteil laut Vorgaben hochstens je
10%, bei den Nicht-MINT-Fachern jedoch 15%
(Bandbreite zwischen Minimal- und Maximalanteil).

Selbst wenn der Gestaltungsspielraum von 15% voll
ausgenutzt wird, verbessert sich die Lage nicht we-
sentlich. Ein "geisteswissenschaftliches" Gymnasi-
um kann laut den Vorschriften bis zu 60% der ge-
samten Unterrichtszeit den nicht technischen Fa-
chern widmen, ein "mathematisch-naturwissen
schaftliches" Gymnasium darf aber bloss 35% der
gesamten Unterrichtszeit den MINT-Fachern zuord-
nen. Zu beachten ist ferner, dass die einzelnen
Schulen meist nur eine Auswahl an Wabhlpflichtfa-
chern anbieten und das Zustandekommen von der
Nachfrage (Anzahl Anmeldungen). abhangt. Vgl.
dazu die Tabelle zur Aufteilung der Unterrichtszeit.
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7. Wie war es friher?

Nach der Verordnung Uber die Anerkennung von
Maturitatsausweisen (MAV) von 1968 muss an allen
funf Maturitatstypen (A bis E) ein ausgewogenes
Verhéltnis zwischen den Fachergruppen der sprach-
lich-historischen und der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Richtung bestehen. Die
sieben sprachlich-historischen Facher (Deutsch,
Franzdsisch, ltalienisch, Englisch, Latein, Grie-
chisch, Geschichte) hatten einen Anteil von mindes-
tens 50% der gesamten Unterrichtszeit, die sechs
mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher
(Geografie, Mathematik, Physik, Chemie, Biologie,
angewandte Mathematik) von mindestens 25%.
Pflichtstunden in Wirtschaftswissenschaften wurden
zu gleichen Teilen den beiden Fachergruppen zuge-
rechnet. Die damalige MAV legte fiir die Facher-
gruppen keine Obergrenzen fest, es gab auch keine
Abschlussarbeit. Der verbleibende Anteil erméglich-
te einen erheblichen Gestaltungsspielraum. Das
Untergymnasium fihrte Pflichtfacher wie Zeichnen
und Musik. In der Fassung von 1986 heisst es: ,Die
Schuler aller Typen sind in Informatik einzufihren.
Die Schulen haben zudem einen Freifachkurs in
Informatik anzubieten.”

Zu bedenken ist, dass heute an Mittelschulen we-
sentlich weniger Unterrichtszeit zur Verfiigung steht
als friher. Grinde dafur sind u.a.: Kirzung der
Gymnasialzeit, Senkung der Wochenarbeitszeit (Ein-
fuhrung der Finftagewoche), Vorverlegung der Ma-
turitatsprifungen, Herabsetzung der Lektionsdauer,
Fille von Sonderwochen und Veranstaltungen aller
Art, Flut von Sitzungen.

8. Maturitatsausweise mit dem Ergénzungs-
fach Informatik erstmals 2009

Dank der 2007 beschlossenen Teilrevision der Matu-
ritatsanerkennungsverordnung (MAV) des Bundes
bzw. des Maturitdtsanerkennungsreglements (MAR)
der Erziehungsdirektorenkonferenz EDK kdnnen
Schilerinnen und Schiler, die im Schuljahr
2008/2009 ihre gymnasiale Ausbildung beginnen,
das Erganzungsfach Informatik wéahlen. Ergan-
zungsfacher werden entweder im letzten oder im
vorletzten und im letzten Schuljahr angeboten. Beim
dreijghrigen Kurzzeitgymnasium gabe es damit fri-
hestens 2011, beim vierjahrigen Kurzzeitgymnasium
frihestens 2012 Maturitdtsausweise mit dem Ergén-
zungsfach Informatik, beim sechsjahrigen Langzeit-
gymnasium wirde es mindestens bis 2014 dauern.
Dank einer Sonderregelung dirfen auch Schiilerin-
nen und Schuler, die bereits im gymnasialen Ausbil-
dungsgang stehen, seit dem Herbst 2008 das Er-
ganzungsfach Informatik belegen. Daher kdnnen
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schon ab 2009 Maturitatszeugnisse mit dem Ergan-
zungsfach Informatik ausgestellt werden. Diese
Sondergenehmigung beschleunigt die Einflihrung
erheblich.

9. Folgerungen

Die kleine Maturareform von 2007, deren Umset-
zung (ab August 2008) in den Kurz- und Langzeit-
gymnasien mehrere Jahre beanspruchen wird, soll
zu einer Aufwertung der Facher Mathematik, Natur-
wissenschaften und Informatik beitragen. Die Facher
Biologie, Chemie und Physik werden wieder ge-
trennt bewertet. Bei den Grundlagenfachern haben
die Sprachen aber nach wie vor einen Unterrichtsan-
teil von 30 bis 40%. Unsere Gymnasien bleiben so-
mit sprachlastig. Bei den Wabhlpflichtfachern ist es
ohne weiteres mdglich, den MINT-Fachern auszu-
weichen. Mit einer Aufwertung von Mathematik, Na-
turwissenschaften und Informatik durfte sich die
Anziehungskraft der Gymnasien fir Manner erho-
hen. Gute Sprachkenntnisse sind natirlich fur alle
Studienrichtungen wichtig.

Erganzungsfacher haben je nach Kanton bzw. Schu-
le Ublicherweise drei bis sechs Jahresstunden, im
schweizerischen Mittel sind es 4,5 Jahreswochen-
lektionen. Fir eine vertiefte Auseinandersetzung mit
einer Leitwissenschaft wie der Informatik reicht das
bei weitem nicht aus. Im Kanton Zlrich gibt es gar
einige Kantonsschulen, die den Erganzungsféchern
nur gerade zwei Jahreswochenstunden gewéhren.

Da besonders in den Ingenieurfachern sowie in der
Mathematik und den Naturwissenschaften ein erheb-
licher Nachwuchsmangel zu verzeichnen ist, ist fur
unsere Volkswirtschaft ein Ausbau der MINT-Facher
ausschlaggebend. Die Férderung muss — in alters-
gerechter Form — spatestens in der Primarstufe ein-
setzen und in der Sekundarstufe | verstarkt werden.
Das setzt natirlich eine entsprechende Lehrperso-
nenausbildung und geeignete Lehrmittel voraus.
Leider sind Anderungen der Stundentafeln erfah-
rungsgemass mit Verteilkdmpfen verbunden. Neben
der Bereitstellung einer ausreichenden Anzahl Jah-
reswochenstunden ist es entscheidend, bei den
Jugendlichen die Freude fir die MINT-Facher zu
wecken. Eine allgemeine Erhdhung der Maturaquo-
te, wie von den Akademien der Wissenschaften
Schweiz im Weissbuch ,Zukunft Bildung Schweiz*
vorgeschlagen, kann wohl kaum die Lésung sein.
Wie die langjahrige Erfahrung zeigt, sinkt dadurch
die Qualitat der Ausbildung.
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Aufteilung der Unterrichtszeit an Schweizer Gymnasien

MINT-Grundlagenfacher 25%

Pflichtbereich Jiibrige Grundlagenficher 45%
Gesamt 70%

Wahlbereich Schwerpunktfach, Erganzungsfach, Maturaarbeit 15%
Alle Maturafacher 85%

Spielraum 15%

Gesamte Unterrichtszeit 100%

Anmerkungen

Den Pflichtfachern (Grundlagenfacher) stehen mindestens 70 % der gesamten Unterrichtszeit zu.

Hinzu kommen die Wahlpflichtfacher (Schwerpunkt- und Erganzungsfach sowie Maturaarbeit) mit einem
Anteil von mindestens 15 %. Den Kantonen bzw. Schulen verbleibt also ein Spielraum von 15 %.

Beiden MINT-Grundlagenfachern und im Wahlbereich betrdgt der Zusatzanteil laut Vorgaben hochstens
je10 %, beiden Nicht-MINT-Grundlagenfiachern jedoch 15 % (100 % — 85 %).

Der Gestaltungsfreiraum kann beispielsweise wie folgt genutzt werden:

Sosiehtein "mittleres" Gymnasium aus:

Pflichtbereich MINT—G rundlagen faucher
ubrige Grundlagenfacher 45%

Wahlbereich  |Schwerpunktfach, Erganzungsfach, Maturaarbeit 15% 5% 20%
Gesamt 85% 15% 100%

So konnte ein "geisteswissenschaftliches Gymnasium" aussehen:

Pflichtbereich MINT—G rundlagen fa"cher
Ubrige Grundlagenfacher 45%

Wahlbereich  JSchwerpunktfach, Erganzungsfach, Maturaarbeit 15% 15%
Gesamt 85% 15% 100%

So kdnnte ein "technisches"Gymnasium aussehen:

— 3 9 9

Pflichtbereich MINT Grundlagenfa“cher 25% 10%
Ubrige Grundlagenfacher 45% 45%
Wahlbereich  |Schwerpunktfach, Erganzungsfach, Maturaarbeit 15% 5% 20%
Gesamt 85% 15% 100%

Erldauterungen

Ein "geisteswissenschaftliches" Gymnasium kann laut den Vorschriften bis zu 60 % der gesamten
Unterrichtszeit den nicht technischen Grundlagenfachern zugestehen, ein "mathematisch-natur-
wissenschaftliches" Gymnasium darf aber bloss 35 % der gesamten Unterrichtszeit den MINT-Grundlagen-
fachern widmen.

Quelle: Maturitatsanerkennungsverordnung, MAV, Stand am 1. August 2007,
http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.m.de.pdf

© Bruderer Informatik, 9401 Rorschach 2010




VSH-Bulletin Nr. 3/4, Oktober 2010 AEU-Bulletin n° 3/4, octobre 2010

43

Gymnasium mit sprachlichem Profil
Maximale Anteile an der gesamten Unterrichtszeit

Zeichenerklarung
B MINT-Grundlagenfacher
B Ubrige Grundlagenfacher

@ Schwerpunktfach,
Ergéanzungsfach, Maturaarbeit

Abkilirzung
60% MINT = Mathematik, Informatik,
Naturwissenschaften, Technik

© Bruderer Informatik, CH-9401 Rorschach 2010

Gymnasium mit technischem Profil
Maximale Anteile an der gesamten Unterrichtszeit

Zeichenerklarung
B MINT-Grundlagenféacher
B Ubrige Grundlagenfacher

B Schwerpunktfach,
Erganzungsfach, Maturaarbeit

© Bruderer Informatik, CH-9401 Rorschach 2010

Abkurzung
MINT = Mathematik, Informatik,
Naturwissenschaften, Technik

Quelle: Maturitdtsanerkennungsverordnung, MAV, Stand am 1. August 2007,
http://www.admin.ch/ch/d/sr/4/413.11.de.pdf

m Redaktionsschluss 30.09.2010 © Bruderer Informatik, CH-9401 Rorschach 2010
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Welche Statistik-Kenntnisse kdnnen die Hochschulen von den Maturanden

erwarten?

Caterina Savi’

Immer wieder beklagen Hochschuldozenten fehlen-
de oder mangelhafte Statistik-Kenntnisse der neu
eintretenden Studentinnen und Studenten(vgl. z.B.
HSGYM - Hochschule und Gymnasium, 2008, S.
39, 76, 161, 189) weil sie wissen, wie wichtig Statis-
tikkenntnisse sowohl im Studium, als auch spater im
Berufsleben sind. Ein wichtiger Grund fir die man-
gelhaften Statistik-Kenntnisse liegt in der schwachen
Verankerung der Statistik in den Lehrplanen der
schweizerischen Gymnasien.

In der ersten Woche meines eigenen Mathematik-
Studiums an der ETH fragte meine Kollegin wéhrend
den Ubungen, was denn diese grosse Klammer mit
dem n und dem k drin eigentlich bedeute. Die Ant-
wort des Assistenten war: ,Wo haben Sie lhre Matu-
ra her? Haben Sie sie im Lotto gewonnen?* An-
schliessend schrieb er eine Formel mit drei Ausrufe-
zeichen an die Tafel, die wir natirlich auch nicht
verstehen konnten, da wir das Fakultatszeichen im
Gymnasium ebenfalls nicht behandelt hatten (statt-
dessen konnten wir Differentialgleichungen ldsen).
Erstaunt es Sie, dass wir bei diesem Assistenten
keine Fragen mehr gestellt haben? Zugegeben, das
Beispiel stammt noch aus dem letzten Jahrhundert
und ich hoffe, dass die heutigen Assistenten pada-
gogisch etwas besser geschult sind.

Es wére schén, wenn heutzutage die neuen Studen-
ten erstens merken, welcher Stoff ihnen fehlt und
man ihnen zweitens Gelegenheit gibt, die Lécher mit
geeigneten Unterlagen aufzuarbeiten. Einfacher
ware es naturlich, wenn fiir die Statistik-Ausbildung
an den Gymnasien Minimalstandards gesetzt wer-
den kénnten. Im Rahmen der KGU Konferenz Uber-
gang Gymnasium-Universitat, die vom 24.10-
27.10.10 in Ascona stattfinden wird, werden Lehr-
personen von Hoch- und Mittelschulen gemeinsam
diskutieren, wie der Anschluss besser gewéahrleistet
werden kann. Es ware wichtig, dass das Thema
Statistik in diesem Rahmen ebenfalls thematisiert
werden kdnnte.

* Hertensteinstrasse 40, CH-5408 Ennetbaden.
E-Mail: caterina.savi@kanti-wettingen.ch

Caterina Savi, MA in Education, University of Connecticut; MAS
Begabungs- und Begabtenfdéderung, Fachhochschule Nordwest-
schweiz; Master of Science (Mathematik) ETH Zurich; arbeitet als
Mathematiklehrerin und leitet die Fachschaft Mathematik der
Kantonsschule Wettingen. Sie ist Mitglied der Schweizerischen
Gesellschaft fur Statistik und war von 2003-2007 Geschéftsfihre-
rin der Gesellschaft.

Im Folgenden werden die verschiedenen Lehrpléne
verglichen, es wird die aktuelle Umsetzung an den
schweizerischen Gymnasien beschrieben und es
werden verschiedene Lodsungsansatze fir Hoch-
schulen und Gymnasien vorgeschlagen.

1. Lehrplane
1.1. Rahmenlehrplan der EKD

Im Rahmenlehrplan fir die Maturitdtsschulen
(Schweizerische Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren (EDK), 1994) findet man in den
Richtlinien des Faches Mathematik u.a. , die ma-
thematischen Grundbegriffe, Ergebnisse und Ar-
beitsmethoden der elementaren Algebra, Analysis,
Geometrie und Stochastik kennen“. Die Stochastik
beinhaltet die Wahrscheinlichkeit und die Statistik,
somit sollte die Statistik eigentlich verankert sein.

In der genauen Beschreibung des Grundlagenfachs
Mathematik sucht man die Statistik anschliessend
allerdings vergeblich. Im Schwerpunktfach ,Physik
und Anwendungen der Mathematik PAM" findet man
zwar ,mathematische Modelle entwickeln®, weder
die Statistik noch die Stochastik werden explizit er-
wahnt.

Dafur findet man die Statistik im Fach Geographie
unter den Grundfertigkeiten: ,Geographische Dar-
stellungsmethoden anwenden, thematische Karten,
Profile, Diagramme, Statistiken, Modelle, Bilder und
Texte interpretieren und z.T. selbst entwerfen.”

1.2. Katalog der Grundkenntnisse DMK

Im Katalog der Grundkenntnisse in Mathematik der
DMK (Deutschschweizerische Mathematik-Kommis-
sion, 1997) wird das Thema Stochastik etwas ge-
nauer beschrieben:

Kombinatorik: Z&hlprinzipien, Permutationen, Binomial-

koeffizienten. Wahrscheinlichkeit: Zufallsexperimente,
Rechnen mit Wahrscheinlichkeiten, Binomialverteilung.

Statistik: Kennzahlen und einfache grafische Darstellun-
gen von Daten, beurteilende Statistik (Tests oder Vertrau-
ensintervalle) via Simulation oder/und Binomialverteilung.

2. Umsetzung in den Lehrplanen der
schweizerischen Gymnasien
2.1. Grundlagen- und Schwerpunktfach

Im Vorfeld der KGU-Konferenz in Ascona wurde
eine Linkliste mit Mathematik-Lehrplanen von sech-
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zehn verschiedenen Gymnasien zusammengestellt
(vgl. http://www.math.ch/csf/mathematik/index.php).
Anhand dieser konkreten Beispiele sieht man, wie
unterschiedlich das Thema Statistik in den Lehrpla-
nen der schweizerischen Gymnasien behandelt
werden kann. Es gibt einige Gymnasien, bei denen
die Statistik im obligatorischen Grundlagenfach Ma-
thematik fur alle Schiler festgeschrieben wird, bei
anderen wird sie ins Schwerpunktfach Physik und
Anwendungen der Mathematik oder ins Erganzungs-
fach Mathematik ausgelagert.

Das Schwerpunktfach Physik und Anwendungen der
Mathematik ist nicht tUberaus beliebt, es wurde im
Jahr 2009 von weniger als einem Zehntel der Matu-
randen gewahlt (Bundesamt fur Statistik, 2010). Das
Erganzungsfach Mathematik ist fur viele Schilerin-
nen und Schiler ebenfalls nicht besonders attraktiv,
da sie sowieso das Grundlagenfach Mathematik
besuchen missen. Vielfach kann das Erganzungs-
fach aufgrund von zu geringen Anmeldezahlen gar
nicht durchgefuhrt werden, vor allem bei Schulen,
die die ganze Breite aller Erganzungsfacher anbie-
ten. Im Schuljahr 2008/09 besuchten beispielsweise
lediglich 2% der aargauischen Gymnasiasten das
Erganzungsfach Mathematik (Statistisches Amt Aar-
gau, 2009). Man kann daher nicht davon ausgehen,
dass die Statistik via Schwerpunkt- oder Ergan-
zungsfach eine grosse Verbreitung bei den Schiile-
rinnen und Schilern finden kann. So kann es gut
sein, dass eine angehende Psychologie-Studentin,
die z.B. das Schwerpunktfach Philosophie, Padago-
gik und Psychologie besucht hat, an ihrem Gymna-
sium vielleicht keine Statistik-Kenntnisse erwerben
konnte, obwohl dies fur ihr Studium von grosser
Bedeutung gewesen waére.

Damit alle Gymnasiastinnen und Gymnasiasten tber
ausreichende Statistik-Kenntnisse verfiigen, muss
daher die Statistik in die Lehrplane des Grundlagen-
fachs Mathematik aufgenommen werden.

Ein weiterer Grund fir die grossen Unterschiede
beziglich Statistik-Kenntnisse ist strukturell bedingt.
Wie die Evaluation der Maturitéatsreform 1995
(EVAMAR) gezeigt hat, ist die Lektionendotation im
Fach Mathematik sehr unterschiedlich (Sempert,
2005). Im Mittel erhalten die Schiler rund 16 Jahres-
lektionen Mathematik-Unterricht, wobei die Band-
breite von 13 bis 25 Jahreslektionen sehr gross ist.
In einigen Schulen wurde in den letzten 15 Jahren
die Dotation der Mathematik-Lektionen im Rahmen
der MAR-Umstellung oder aufgrund von Sparmass-
nahmen gekurzt.

2.2. HSGYM Bericht (Zirich)

Im HSGYM-Bericht (HSGYM - Hochschule und
Gymnasium, 2008, S. 141) wurde die folgende Auf-
stellung prasentiert, welche v.a. auf den Erfahrungen
der Zuricher Gymnasien und Hochschulen basiert.
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Dabei wird klar, dass die Statistik im Gymnasium in
der Praxis lediglich angeschnitten wird und die
Hochschulen von den neu eintretenden Studentin-
nen und Studenten keine vertieften Kenntnisse er-
warten kdnnen:

-Themen, welche (aktuell) ausfihrlich behandelt werden.
Die Hochschule kann gute Kenntnisse voraussetzen:
Kombinatorik (Permutationen mit Wiederholungen, Varia-
tionen mit und ohne Wiederholungen, Kombinationen),
elementare Wahrscheinlichkeit.

Themen, welche angeschnitten werden. Die Hochschule
kann voraussetzen, dass elementare Kenntnisse vorhan-
den sind: Kombinatorik (Kombinationen mit Wiederholun-
gen), beschreibende Statistik (Mittelwert, Median, Stan-
dardabweichung), Wabhrscheinlichkeitsrechnung (Zufalls-
variable, bedingte Wabhrscheinlichkeit, Erwartungswert,
Binomialverteilung).

Diese Themen kénnen von der Hochschule nicht voraus-
gesetzt werden: Variationskoeffizient, Normalverteilung,
Poissonverteilung, Testen von Hypothesen, Konfidenzin-
tervalle.”

2.3. Richtlinien der Schweizerischen Maturi-
tatspriufung

Die Statistik ist in den Richtlinien der Schweizeri-
schen Maturitatsprifung (Schweizerische Maturi-
tatskommission, 2009) fir das Grundlagenfach Ma-
thematik besser verankert, als in den Gymnasien.
Diejenigen Schilerinnen und Schdiler, die sich selb-
standig oder mit Hilfe von Privatschulen auf die
schweizerische Maturitatsprifung vorbereiten, mis-
sen im Grundlagenfach Mathematik folgende Statis-
tik-Kenntnisse vorweisen kénnen:

.Beschreibende Statistik: auf einfache Situationen die
Begriffe Population, Bestand und relative Haufigkeit an-
wenden, eine Verteilung anhand eines Kreis- oder Stabdi-
agrammes oder eines Histogrammes darstellen, Masszah-
len einer Verteilung (arithmetisches Mittel, Median, Modus,
Varianz und Standardabweichung) definieren und interpre-
tieren. Wahrscheinlichkeit: die Begriffe Zufallsexperiment,
Ergebnis, Ereignis, Wahrscheinlichkeit eines Ereignisses
erklaren, die Ereignisse nicht A, A oder B, A und B, unab-
h&éngige und unvereinbare (disjunkte) Ereignisse definie-
ren, bedingte Wabhrscheinlichkeiten berechnen, einen
Ergebnisbaum darstellen und anwenden.”

Im Programm fir das erweiterte Niveau kommen
hinzu:

.Kombinatorik: einfache Anordnungen (Variationen, Kom-
binationen) mit oder ohne Wiederholungen, Permutationen
mit oder ohne Wiederholungen erkennen und unterschei-
den, diese abzahlen und zur Lésung einfacher kombinato-
rischer Probleme anwenden, die Koeffizienten des Pas-
cal'schen Dreieckes berechnen und im Zusammenhang
mit dem binomischen Lehrsatz anwenden. Zufallsvariab-
len: die Begriffe Zufallsvariable, Erwartungswert und Stan-
dartabweichung1 einer Zufallsvariablen definieren, insbe-
sondere bei einer Binomialverteilung, die Binomialvertei-
lung anwenden, die Normalverteilung als Naherung der
Binominalverteilung kennen.*

! sict Anmerkung der Verfasserin
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3. Internationale Ansatze
3.1. International Baccalaureate

Im Lehrplan des International Baccalaureates (IB) ist
der Stellenwert der Statistik viel hdher als in denje-
nigen der offentlichen schweizerischen Gymnasien.
Der Lehrplan des IB geht in der Grundausbildung im
MathStandard Level SL viel weiter als unsere Gym-
nasien. Unser Schwerpunktfach kann mit dem Fach
MathHigher Level HL verglichen werden. Auch hier
gehen die Vorgaben viel weiter. IB-Schiler sind
hinsichtlich ihrer Statistik-Kenntnisse also besser fir
ein Studium vorbereitet als unsere Gymnasiasten.
Da das IB-Zeugnis grundsatzlich den Zugang zu
allen internationalen Universitaten o6ffnen mdchte,
passt sich das IB-Programm regelméssig den Be-
durfnissen der Universitaten an, indem die Lehrpla-
ne aller Facher jeweils nach sechs Jahren Uberar-
beitet werden. Statistik im IB-Lehrplan:

MATH SL: Concepts of population, sample, random-
sample and frequency distribution of discrete and continu-
ous data. Presentation of data: frequency tables and dia-
grams, box and whisker plots. Grouped data: mid-interval
values, interval width, upper and lower interval boundaries,
frequency histograms.

Mean, median, mode; quartiles, percentiles. Range; inter-
quartile range; variance, standard deviation. Cumulative
frequency; cumulative frequency graphs; use to find medi-
an, quartiles, percentiles.

Concepts of trial, outcome, equally likely outcomes, sam-
ple space (U) and event. The complementary events.
Combined events, Conditional probability; use of Venn
diagrams, tree diagrams and tables of outcomes to solve
problems. Concept of discrete random variables and their
probability distributions. Expected value (mean), E(X) for
discrete data. Binomial distribution. Normal distribution.
Properties of the normal distribution. Standardization of
normal variables.

MATH HL behandelt zusatzlich:

Concept of discrete and continuous random variables and
their probability distributions. Definition and use of probabi-
lity density functions. Concept of discrete and continuous
random variables and their probability distributions. Bino-
mial distribution, itsmean and variance. Poisson distributi-
on, itsmean and variance.

3.2. USA: NCTM, ASA

In den USA hat die Statistik-Ausbildung einen héhe-
ren Stellenwert, in der ganzen Schulzeit von der
Primarschule bis zum College, als bei uns, vgl. z.B.
National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM, USA), Data Analysis and Probability Stan
dard for Grades 9-12 (http://standards.nctm.ora/
document/chapter7/data.htm).

Jnstructional programs from pre-kindergarten through
grade 12 should enable all students to:

formulate questions that can be addressed with data and
collect, organize, and display relevant data to answer
them; select and use appropriate statistical methods to
analyze data; develop and evaluate inferences and predic-

tions that are based on data; and understand and apply
basic concepts of probability.”

Sehr nutzliche und detaillierte Vorschlage fur den
Statistik-Unterricht auf verschiedenen Stufen wurden
von der American Statistical Society ASA in den
Guidelines for Assessment and Instruction in Sta-
tistics Education (GAISE) im Jahr 2007 zusammen-
gestellt:

»The ultimate goal: statistical literacy ...Every high-school
graduate should be able to use sound statistical reasoning
to intelligently cope with the requirements of citizenship,
employment, and family and to be prepared for a healthy,
happy, and productive life ...The emerging quantitative
literacy movement calls for greater emphasis on practical
quantitative skills that will help assure success for high-
school graduates in life and work; many of these skills are
statistical in nature.”

Die GAISE Dokumente enthalten auch viele prakti-
sche Beispiele. Der Aufbau basiert auf den ver-
schiedenen Stufen, die bei einer statistischen Analy-
se durchlaufen werden:

1. Problemformulierung

2. Datenerhebung

3. Datenauswertung

4. Interpretation der Resultate

Diese vier Schritte sind fur alle Schulstufen gleich, je
nach Kenntnissen der Schiler sollen altersgerechte
Methoden eingesetzt werden. Vergleicht man diesen
Ansatz mit unseren Lehrpléanen, so féllt auf, dass bei
uns vor allem der 3. Punkt der Datenauswertung im
Mathematik-Unterricht behandelt wird. Fur die ande-
ren drei Punkte fuhlt sich im Moment an unseren
Gymnasien niemand richtig verantwortlich. Es ist
zwar klar, dass alle Stufen in den verschiedensten
Fachern am Gymnasium im Rahmen von Ubungen,
kleinen Projekten und der Maturaarbeit durchlaufen
werden. Es ware aber wichtig, dass den Schilern
bewusst wird, wie wichtig alle vier Schritte in der
Praxis sind. Insbesondere sollte das Thema der
Datenerhebung mehr Gewicht erhalten, da das
Sammeln von Daten heutzutage so einfach gewor-
den und in sehr vielen verschiedenen Schulfachern
eingesetzt wird. Die besten Auswertungsmethoden
bringen nichts, wenn die Daten nicht richtig erhoben
worden sind (,garbage in, garbage out* gilt auch
heute noch).

4. Statistik-Unterricht
an Schweizer Gymnasien

4.1. Statistik-Ausbildung der Mathematik-
Lehrpersonen

Es ist sehr schade, dass viele Mathematik-
Lehrpersonen in ihrem eigenen Studium keine oder
nur rudimentére Statistik-Kenntnisse erworben ha-
ben. Oft haben sie keine Erfahrungen in der Darstel-
lung und Analyse von echten Daten, was dazu fuhrt,
dass sie das Thema Statistik nicht besonders gerne
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unterrichten und statt dessen lieber etwas langer in
der Kombinatorik oder in der Vektorgeometrie ver-
weilen.

Manchen Mathematik-Lehrpersonen ist die Statistik
‘zu wenig mathematisch’, andere fiihlen sich nicht
wohl bei diesem Thema, weil sie zu wenig prakti-
sche Erfahrungen in der Handhabung von Taschen-
rechner oder Statistik-Software haben. Hinzu
kommt, dass die Statistik-Didaktik im Rahmen der
Mathematik-Didaktik-Grundausbildung nicht immer
den Stellenraum erhalt, den sie eigentlich brauchte.

4.2. Didaktik des Statistik-Unterrichts

Bezlglich der Didaktik des Statistik-Unterrichts gab
es in den letzten zwei Jahrzehnten grosse Verande-
rungen. Hulsizer and Woolf (2009) geben eine gute
Ubersicht tiber verschiedenste Forschungsergebnis-
se zur Statistik-Didaktik im Allgemeinen und konkre-
te ,Best Practice" Hinweise fir den Unterricht. Gene-
rell geht der Trend hin zu einem lebensnahen, an-
wendungsorientierten Einstieg in die Statistik. Die
Arbeit an echten Daten steht im Vordergrund. Der
Einsatz von modernen technologischen Hilfsmitteln
wie Taschenrechnern oder Computern macht es
heutzutage sehr einfach mdglich, mit aktuellen, rea-
len Beispielen zu arbeiten. Gelman and Nolan
(2002) haben eine Sammlung von attraktiven Aktivi-
taten und Experimenten zusammengestellt, die sich
sowohl in Gymnasialklassen als auch an der Hoch-
schule in grossen Horsdlen im Statistik-Unterricht
leicht einsetzen lassen. Echte Datenséatze stehen
unterdessen in Hulle und Fille kostenlos zur Verfi-
gung, u.a. von den Statistischen Amtern
(www.statistik.ch, www.corstat.ch). Auch an den
Schulen selbst gibt es echte Datensétze, z.B. aus
dem Sport, Physik-, Biologie- oder Chemie-
Unterricht, die Schilerinnen und Schiiler selbst er-
hoben haben und die im Statistikunterricht verwen-
det werden kdnnen.

Die spannendsten Lektionen in meinem Statistik-
Unterricht am Gymnasium sind jeweils die, bei de-
nen die Schilerinnen und Schiiler mit Hilfe von klei-
nen Umfragen in der Klasse Themen untersuchen,
die sie wirklich interessieren (z.B. ,Welches Abo soll
ich fir mein neues iPhone wahlen?" - ,Gibt es einen
Zusammenhang zwischen der Anzahl Stunden, die
man pro Tag mit Facebook verbringt und den Schul-
noten im Zeugnis?“ - ,Kann man im Unterricht bes-
ser aufpassen, wenn man richtig gefrihstickt
hat?*).Blitzumfragen in der Klasse eignen sich eben-
falls, eine interessante Frage in der Lektion vor dem
Mittagessen ist z.B. ,Wie gross ist dein Hunger auf
einer Skala von 0 bis 10?"

Die Themenbereiche Datenerhebung, Stichprobe,
Fragestellung bei Umfragen, Datenschutz, Auswer-
tung von Daten, Kennzahlen, Verteilungen, Regres-
sion, Verallgemeinerung von Resultaten, Pilotver-
such, Versuchsplanung, etc. kénnen so direkt am
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konkreten Beispiel diskutiert werden. Es ergeben
sich sehr wertvolle Diskussionen zu Themen wie
z.B. ,Darf man die Erkenntnisse der Umfrage in der
Klasse G1B fur alle Jugendlichen verallgemeinern?*
oder ,Wiirde sich diese Frage fiir eine Matura-Arbeit
eignen? Wenn ja, wie misste man vorgehen, um die
Frage zu untersuchen?”

4.3. Aus- und Weiterbildungsangebote fur Lehr-
personen

Es ist wichtig, dass die angehenden Mathematik-
Lehrpersonen der Gymnasien im Rahmen ihres
Mathematik-Studiums fundierte Statistik-Kenntnisse
erwerben und im Mathematik-Didaktikunterricht
Tipps und Tricks kennenlernen, wie man Gymnasi-
asten fur die Statistik begeistern kann. Zusétzlich
braucht es leicht  zugéngliche Statistik-
Weiterbildungsangebote fir Mathematik-Lehrper-
sonen, die bereits unterrichten. Gewiinscht werden
meist pfannenfertige Musterlektionen, die man ohne
grossen Aufwand in den eigenen Unterricht einbau-
en kann.

Die Schweizerische Gesellschaft fir Statistik bietet
jedes Jahr eine Tagung, die Statistiktage, an, die
allen offen stehen. Fur Lehrpersonen kodnnte ein
Besuch interessant sein, sie kdnnen sich dabei Gber
aktuelle statistische Auswertungen informieren und
mit Statistikerinnen und Statistikern ins Gesprach
kommen.

Prof. Hansruedi Kiinsch von der ETH Zirich bietet
immer wieder Stochastik-Weiterbildungskurse fur
Gymnasiallehrpersonen (ber die Weiterbildungs-
zentrale WBZ an. Vereinzelt gibt es Lehrpersonen,
die einen Weiterbildungslehrgang in Angewandter
Statistik teilweise oder sogar ganz besuchen (vgl.
http://www.stat.ch/index.php/en/stat/Allgemein/ausu

ndweiterbildung.html fiir einen Uberblick der Ange-
bote in der Schweiz). Es ware schon, wenn in jedem
Gymnasium eine Mathematik-Lehrperson eine zu-
satzliche Qualifikation in Statistik haben kénnte und
die Gymnasien derartige Weiterbildungen auch fi-
nanziell unterstiitzen wirden. Solche Multiplikatoren
konnten die Statistik in den Gymnasien besser ver-
ankern und schulhausintern statistische Beratung
bei Maturaarbeiten anbieten.

4.4, Technologie

Mit den graphikféhigen Taschenrechnern (z.B. TI-
89, Voyage, Tl-nspire) haben die Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten Werkzeuge zur Verfiigung, mit
denen sie kleinere Datensétze im Unterricht selbst
auswerten konnen. Sie kdnnen damit Kennzahlen
berechnen, mit einer bescheidenen Aufldsung ihre
Daten graphisch darstellen und sogar Regressionen
durchfihren.

Binomial-, Normal- und andere Verteilungen stehen
auf den Taschenrechnern unterdessen einfach zur
Verfiigung. Das umstandliche Rechnen mit den Ta-
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bellen der Normalverteilung erlbrigt sich, da alle
Werte viel einfacher mit dem Taschenrechner abge-
fragt werden kénnen. Mit dem Tl-nspire lassen sich
u.a. auch t-Tests und Chiquadrat-Tests auf dem
Taschenrechner berechnen.

In der Praxis ist es vielfach so, dass die Physiklehrer
den Schiilern die ,F5" Taste auf dem Taschenrech-
ner zeigen, mit der man mit dem Menu LINREG eine
lineare Regression berechnen kann. Die Regression
erscheint dadurch als Black-Box der Physiker, die
man braucht, um Experimente auszuwerten. Es ist
wichtig, dass die Mathematiker die lineare Regressi-
on nicht kampflos den Physikern Uberlassen, lasst
sie sich doch hervorragend bei der Einfihrung der
linearen Funktionen einsetzen.

Es gibt Biologen, die nebenbei ihren Schilerinnen
und Schilern die Normalverteilung und den t-Test
beibringen, weil sie der Meinung sind, dass diese
Kenntnisse fiir die Biologie unumganglich sind. Auch
hier sollten die Mathematiker das Thema Normalver-
teilung, das fur die Schilerinnen und Schiler nicht
ganz einfach ist, selber behandeln und nicht den
Biologen Uberlassen. Es sollte auch klar sein, dass
ein t-Test nicht in den Katalog der Grundkenntnisse
eines Gymnasiasten gehdrt, sondern an der Hoch-
schule vermittelt wird.

Die professionelle, kostenlose Statistiksoftware R
(www.r-project.org) verfigt nun mit dem R-
Commander Uber eine Menu-Oberflache, die auch
von Gymnasiasten einfach bedient werden kann.
Erfahrungsgemass bereitete es lhnen — trotz Infor-
matik-Unterricht — Mihe, ihre Daten mit Excel oder
Openoffice statistisch sauber auszuwerten. Es wére
zu begriissen, wenn R vermehrt den Weg in die
Gymnasien finden wirde, insbesondere, da R in
vielen Statistik-Vorlesungen der Hochschulen einge-
setzt wird.

4.5. Lehrmittel

In den meisten Kantonen haben alle Schulen mit
grossem Arbeitsaufwand ihre eigenen Mathematik-
Lehrplane geschrieben und den entsprechenden
Gremien eingereicht. Dies hat den Vorteil, dass die
Lehrpersonen sich mit ihrem Lehrplan identifizieren
kénnen und dass Lehrplane gut zu denjenigen der
Zubringerschulen passen. Der grésste Nachteil be-
steht meiner Meinung nach aber in der Vielfalt und
im Wildwuchs dieser Lehrplane. Obwohl mehr oder
weniger uberall dasselbe drin steht, sind die Mathe-
matik-Lehrplane beziiglich der Reihenfolge der
Themen und der Tiefe, mit der sie behandelt wer-
den, so unterschiedlich, dass es sich fur die Lehr-
buchverlage finanziell nicht lohnt, Mathematik-
Lehrmittel eigens fur Schweizer Gymnasien zu pro-
duzieren. Versucht man Lehrblcher aus Deutsch-
land einzusetzen, passt die Reihenfolge der Themen
meist nicht zur Reihenfolge, die im Lehrplan vorge-
geben wird. Es kommt bei den Schiilern schlecht an,

wenn man Lehrbicher anschafft, von denen man
nur einzelne Kapitel behandelt.

Das einzige Statistik-Lehrmittel der DMK (Ineichen,
1983) ist unterdessen etwas in die Jahre gekom-
men. Da es nach 27 Jahren noch immer in der ers-
ten Auflage verkauft wird, scheint das Buch in der
Schweiz nicht sehr verbreitet zu sein. Es gibt einzel-
ne Lehrmittel, die von Lehrpersonen im Eigenverlag
herausgegeben werden, auch hier ist die Auflage
bescheiden. Die Einfihrung in die Beurteilende Sta-
tistik von Strick (1998) fuhrt zwar in die Stochastik
ein und behandelt das Testen und Schéatzen anhand
der Binomialverteilung, es hat aber leider keinen
Teil zur beschreibenden Statistik.

Fir eine bessere Positionierung der Statistik im Ma-
thematik-Unterricht wére es dringend ndétig, dass
eine Gruppe von Hochschulstatistikern und Gymna-
siallehrpersonen gemeinsam ein inhaltlich und gra-
phisch attraktives Lehrmittel fiir die schweizerischen
Gymnasien entwickeln wiirde. Dabei sollten echte
Daten mit einem Bezug zu Themen, die fiir unsere
Jugendlichen relevant sind, im Vordergrund stehen.
In den USA gibt es sehr schon gestaltete Lehrbi-
cher mit vielen farbigen Bildern (z.B. De Veaux, Vel-
leman, & Bock, 2005; Utts & Heckard, 2006; Yates,
Moore, & Starnes, 2008; Freedman, Pisani, & Pur-
ves,1998). Es waére schon, wenn zumindest eines
dieser Biicher in einer deutschen Ubersetzung zur
Verfigung stehen kdnnte. Die Biicher sind sehr um-
fangreich, eine gekirzte Fassung wirde flr unsere
Bedrfnisse durchaus geniigen. Die englischen Ori-
ginale waren zwar fur Immersions-Klassen problem-
los lesbar, sind aber zu umfangreich und zu teuer,
um am Gymnasium eingesetzt zu werden.

Das International Statistical Institute hat sich mit
seinem Projekt "™International Statistical Literacy"
zum Ziel gesetzt, das Allgemeinwissen der Bevdlke-
rung in Bezug auf Statistik zu verbessern. Zu diesem
Zweck gibt es viele internationale Ressourcen, die
unter http://www.stat.auckland.ac.nz/~iaselislp/ zu-
sammengestellt worden sind.

4.6 Maturaarbeit

Bei der Maturaarbeit wird von den Gymnasiasten
erwartet, dass sie im Rahmen ihrer Fahigkeiten, die
sie im Gymnasium erworben haben, ein eigenes
Projekt selbstéandig bearbeiten. Es ist daher von
enormer Wichtigkeit, dass die Gymnasiasten schon
vor(!) Beginn ihrer Maturaarbeit eine Einflhrung in
die Statistik erhalten. Zusatzlich zur deskriptiven
Statistik sind die Themen Versuchsplanung, Umfra-
gen und Stichprobenerhebung von zentraler Bedeu-
tung. Das Konzept einer Kontrollgruppe ist z.B. bei
biologischen oder psychologischen Maturaarbeiten
sehr wichtig, aber bei vielen Schilern unbekannt.
Umfragen werden von den Schilern sehr oft und
sehr gerne gemacht, vielfach mit einem grossen
Aufwand und wenig Ertrag, wenn die Stichprobe zu
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klein oder nicht geeignet gewahlt worden ist. Hier ist
es wichtig, dass Lehrpersonen, die eine Maturaar-
beit begleiten (dazu gehéren auch Nicht-
Mathematiker), allféallige statistische Probleme schon
zu Beginn einer Maturaarbeit thematisieren kénnen.

5. Ausblick

Statistik an sich ist kein einfaches Thema. Es ist
wichtig, dass Hochschuldozenten aller Fachrichtun-
gen wissen, dass die Studentinnen und Studenten
mit ganz unterschiedlichen Vorkenntnissen in Statis-
tik kommen und dass dies in den Einfihrungsvorle-
sungen berticksichtigt wird. Gefragt sind differenzier-
te Angebote, die es Studentinnen und Studenten
ohne statistische Vorkenntnisse ermdoglichen, ele-
mentares Grundwissen aufzubauen. Dazu braucht
es Unterlagen, die verstandlich geschrieben sind. Es
ware gut, wenn soweit wie maoglich eine einfache
mathematische Sprache verwendet werden kdnnte
und man auf triviale Bemerkungen und Abkurzungen
0.B.d.A. verzichten kénnte. Gleichzeitig brauchen
diejenigen Studentinnen und Studenten, die mit gu-
ten Vorkenntnissen kommen, die Méglichkeit, inte-
ressante und anspruchsvolle Ubungen auf ihrem
Niveau zu bearbeiten.
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Es gibt viel zu tun! Folgende Punkte sollten in Zu-
kunft angepackt werden:

e Gymnasien und Hochschulen sollten sich
einigen, welche Gebiete der Statistik im
Gymnasium und welche an der Hochschule
unterrichtet werden sollen.

e Hochschuldozenten sollten bei ihren Einfih-
rungsvorlesungen  berlicksichtigen, dass
zurzeit etliche Maturanden — ohne eigenes
Verschulden — keine oder nur rudimentére
Statistikkenntnisse haben. Es braucht Un-
terstiitzung und differenzierte Angebote.

e Die Statistik sollte in allen Gymnasien im
Grundlagenfach Mathematik behandelt wer-
den.

e Damit die Schiler statistische Methoden in
ihrer Maturaarbeit anwenden kdnnen, sollte
das Thema Statistik vor Beginn der Matura-
arbeit abgeschlossen werden.

e Die Vereinigten Nationen haben den 20. Ok-
tober 2010 als Weltstatistiktag ausgerufen.
Feiern Sie mit!
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Maturitaten und Ubertritte an Schweizer Hochschulen —

ein statistischer Uberblick

Katharina Gallizzi* und Martin Teichgraber**

1. Entwicklung der Maturitéten

Die Schweiz kennt zwei Haupttypen von Maturitéten:
die gymnasiale Maturitat, die im Wesentlichen zum
Studium an den universitaren Hochschulen (UH) und
den péadagogischen Hochschulen (PH) berechtigt,
und die Berufsmaturitdt, welche die berufliche
Grundausbildung auf der Sekundarstufe Il erganzt
und Zugang zu den Fachhochschulen (FH) gibt.
Daneben gibt es die neue Fachmaturitat, welche
Zugang zu den FH und PH gibt.

Im Jahre 2009 haben 18240 Personen eine gymna-
siale Maturitéat erworben und damit ihre nachobliga-
torische Ausbildung erfolgreich abgeschlossen (vgl.
Tabelle 1). Dies berechtigt sie, direkt in eine univer-

sitdre Hochschule (UH) oder eine pédagogische
Hochschule (PH) einzutreten oder — nach Abschluss
eines Berufspraktikums — ein Studium an einer
Fachhochschule (FH) aufzunehmen. Die Matu-
rand/innen erlangen grosstenteils eine eidgends-
sisch anerkannte gymnasiale Maturitat (rund 99%).
Darunter befinden sich auch die von der Schweizeri-
schen Maturitatskommission (SMK) erteilten Maturi-
tdten mit insgesamt 3,3%. Die Maturitaten nach
kantonalen Bestimmungen (eidgendssisch nicht
anerkannt) machen 1,3% aus. Nicht vom Bund an-
erkannte kantonale Maturitdten kennen inzwischen
nur noch wenige Kantone, namentlich das Tessin,
Bern und Basel-Stadt.

Tabelle 1. Anzahl der Maturitdtszeugnisse und Frauenanteil nach Maturitatstyp, 2005 - 2009

2005 | 2006 | 2007 | 2008 2009

Gymnasiale Maturitdaten (Total) Anzahl 16 471 16 948 17 461 18 113 18 240
Frauenanteil 56.8 574 58.1 57.7 576

davon:

Fidg anerkannte kantonale

Maturitaten nach MAR Anzahl 15 589 16 058 16 594 17 210 17 384
Frauenanteil 56.7 5717 584 58.0 579

Maturitdten der Schweizerischen

Maturitatskommission Anzahl 560 600 608 639 606
Frauenanteil 521 453 454 454 470

Maturitaten nach kantonalen

Bestimmungen (eidg. nicht anerkannt)  Anzahl 322 290 259 264 250
Frauenanteil 689 676 66.4 62.5 60.4

Berufmaturitdten (Total) Anzahl 10719 10615 10 597 10912 11417
Frauenanteil 44 44 45 45 44

Ausweise der Passerelle

Berufsmatura - UH Anzahl 148 369 422 469 444
Frauenanteil 39.2 358 36.7 414 399

Quelle: Maturititen und Ubertritte an Hochschulen 2009, BFS

Frauen erwerben deutlich mehr gymnasiale Maturi-
taten als Manner. Im Jahr 2000 lag der Frauenanteil
bei 54%. Dieser ist in den letzten Jahren weiter ge-
stiegen. Im Jahr 2009 betrug er 58%.

*, ** Bundesamt fiir Statistik BFS, Espace de I'Europe 10,
CH-2010 Neuchatel.

E-Mail: Katharina.Gallizzi@bfs.admin.ch,
Martin Teichgraber@bfs.admin.ch

Katharina Gallizzi, Dr. phil.-nat., Studium der Biologie, wissen-
schaftliche Mitarbeiterin im Bereich «Studierende und Abschlis-
se» in der Sektion Bildungsprozesse (BFS).

Martin Teichgréber, Studium der Politik- und Verwaltungswis-
senschaften, Bereichsleiter «Survey» in der Sektion «Bildungs-
systeme (BFS).

Insgesamt 11400 Personen erwarben im Jahre
2009 eine Berufsmaturitat. 3400 Personen erlangten
eine technische und fast 5700 Personen eine kauf-
mannische Maturitat. Die beiden Richtungen decken
zusammen 80% aller Berufsmaturitaten ab. Auf die
gesundheitlich-soziale Richtung entfallen 11%, auf
die gestalterische 6%, und die gewerbliche und die
naturwissenschaftliche Richtung teilen sich die rest-
lichen 3,7%.

Zudem haben 2009 rund 440 Inhaber/innen eines
Berufsmaturitatsausweises, davon 177 Frauen
(40%), die Erganzungsprifung fur die Passerelle
Berufsmatur — universitare Hochschule, welche den
Eintritt an eine UH erlaubt, erfolgreich bestanden.
Diese Erganzungsprifung besteht seit dem Jahr
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2004 und hat zum Ziel, die Durchlassigkeit zwischen
den Bildungsstufen und Hochschultypen weiter zu
erhdhen. Die Prifung erfolgt bei der Schweizeri-
schen Maturitditskommission oder aber an einigen
anerkannten Gymnasien.

Im Unterschied zu den gymnasialen Maturitéten
erwerben weniger Frauen als Manner eine Berufs-
maturitat. Ihr Anteil blieb in den letzten Jahren relativ
unverandert und betrug im Jahr 2009 44%.

2. HochschullUbertritte

Mit den PH und FH hat sich das Studienangebot fiir
die Inhaber und Inhaberinnen einer gymnasialen
Maturitat vergréssert. Allerdings entschied sich ein
Teil von ihnen bereits vor der Schaffung dieser
Hochschulen fir gewisse Lehrgdnge an den ehema-
ligen héheren Fachschulen (insbesondere jene in
den Bereichen Gesundheit und Soziale Arbeit).

Die Gesamtiibertrittsquote® der Inhaber/innen einer
gymnasialen Maturitéat an die gesamten Hochschu-
len betragt in der Kohorte 2006 92% (vgl. Tabelle 2).
Dies sind 16 Prozentpunkte mehr als die Ubertritte
ausschliesslich an die UH (76%). 4,7% der Perso-
nen dieser Maturitatskohorte entschieden sich fir
ein Fachhochschulstudium in Technik, Wirtschaft
und Design (FH-TWD) und 4,5% fir Gesundheit,
Soziale Arbeit und Kinste (FHGSK). 7,0% began-
nen eine Ausbildung fur kunftige Lehrkréfte an einer
PH. Die Zulassung zum Studium an einer PH erfor-
dert in der Regel eine gymnasiale Maturitat.

Die Gesamtubertrittsquote an die UH ist bei Frauen
14 Prozentpunkte geringer als bei den Mannern.
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Dafur spricht das Studienangebot der FH und der
PH mehr Frauen als Manner an. Die Ubertrittsquote
der Maturandinnen in diese Hochschulen betrug
2006 21%. Besonders hoch im Kurs stehen bei ih-
nen die Lehrberufe, traten doch nahezu 11% in eine
PH ein. Die Gesamtubertrittsquote der Manner der
Kohorte 2006 an die FH und die PH liegt bei gut 9%,
wobei mehr als die Halfte von ihnen ein Studium in
den Bereichen FH-TWD wabhlt (4,9%).

Von den Inhaber/innen anerkannter kantonaler Ma-
turitaten aus dem Jahr 2006 gingen mehr als 16%
an eine FH oder eine PH. 4,7% entschieden sich fiir
den Fachbereich TWD, 4,7% fir GSK und 6,8% fiir
eine Lehrkréafteausbildung an einer PH.

Nicht alle Inhaber/innen eines Maturitatszeugnisses,
die ein Studium beginnen wollen, tun dies unmittel-
bar nach dem Erwerb der Hochschulzugangsberech-
tigung. So betragt die Sofortubertrittsquote® gymna-
siale Maturitat an eine UH im Jahr 2009 41% (vgl.
Tabelle 3). Gegeniiber 2001 sank sie um 9 Prozent-
punkte. Die Zahlen der Kohorten 2007 und 2008
zeigen, dass etwa ein weiteres Drittel das Studium
erst ein Jahr nach dem Erwerb der Studienberechti-
gung aufnimmt.

Dieser Rickgang hat einerseits strukturelle Grinde:
So ist er teilweise bedingt durch den Zeitpunkt der
Maturitatsprifungen in den einzelnen Kantonen.
Dort wo die Maturitatspriifung anfangs Herbst statt-
findet, treten sehr wenige Maturand/innen im glei-
chen Jahr in eine UH ein. Aufgrund der Vorverschie-
bung des Semesterbeginns an allen Hochschulen
nahm die Sofortlbertrittsquote 2007 weiter ab, aller-
dings stieg sie zwischen 2008 und 2009 wieder um

Tabelle 2. Gesamtiibertrittsquoten gymnasiale Maturitat nach Hochschultyp und Geschlecht (Kohorte 2006), in %

Anzahl Total HS UH FH-TWD FH-GSK PH
TC_)_tal 16 948 92.1 75.9 47 45 7.0
Manner 7221 94.4 85.3 4.9 2.0 23
Frauen 9727 90.4 68.9 46 6.4 10.6
davon:
Eidg. anerkannte 16 058 924 76.3 4.7 4.7 6.8
kant. Maturitaten nach
MAR
Maturitaten der 600 93.5 83.8 5.7 17 23
schweiz. Maturitats-
kommission
Maturitdaten nach kant. 290 73.8 38.6 2.4 14 314

Bestimmungen
(eidg. nicht anerk.)

Bemerkungen

UH: Universitére Hochschule ; FH-TWD: Fachhochschulstudium in Technik, Wirtschaft und Design
FH-GSK: Fachhochschulstudium in Gesundheit, Soziale Arbeit und Kunst; PH: Padagogische Hochschule

Quelle: Maturitaten und Ubertritte an Hochschulen 2009, BFS

! Die Gesamtlbertrittsquote entspricht dem Anteil der Maturitat-
sinhaber/innen einer Kohorte eines bestimmten Jahres (=alle
Personen, die in einem bestimmten Jahr ihre Maturitat erlangt
haben), die unabhéngig vom Zeitpunkt ein Studium an einer
Hochschule begonnen haben.

2 Die Sofortubertrittsquote misst den Anteil der Maturitatsinha-
ber/innen, die im selben Jahr, in dem sie die Maturitat erlangen,
das Studium aufnehmen.
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1,9 Prozentpunkte an. Das neue Reglement der
Armee XXI ist ein weiterer Faktor, der zu einer Ver-
ringerung der Sofortlibertrittsquote bei den Mannern
fuhrte. Mit der Einfihrung des neuen Reglements

reduzierte sich die Sofortiibertrittsquote der Manner
zwischen 2003 und 2004 von 49% auf 41%. In der
Kohorte 2009 betrug sie 38%.

Tabelle 3. Ubertrittsquoten gymnasiale Maturitat - universitare Hochschulen
und Berufsmaturitat - Fachhochschulen nach Geschlecht, in %

- y Ubertritt Ubertritt
Maturltats- Anz_ahl Sofor'_tuber— nach nach Gesamt—
jahrgénge Maturitaten tritt 2 oder mehr Ubertritt
1 Jahr
Jahren
Gymnasiale Maturitat
Total 2006 16 948 42.2 29.3 4.4 75.9
2007 17 461 39.8 31.7 * *
2008 18 113 39.3 32.4 - *
2009 18 240 41.2 - - *
Manner 2006 7221 40.6 39.0 5.7 85.3
2007 7 317 37.2 41.9 * *
2008 7 668 35.9 42.4 - N
2009 7736 38.1 - - *
Frauen 2006 9727 43.4 22.1 3.4 68.9
2007 10 144 41.7 24.3 * *
2008 10 445 41.7 25.0 - *
2009 10504 43.4 - . *
Berufsmaturitat
Total 2006 10 615 18.9 17.1 14.7 50.6
2007 10 597 19.3 19.3 * *
2008 10912 195 20.4 - *
2009 11417 21.3 - - *
Manner 2006 5936 23.9 21.7 16.4 61.9
2007 5850 23.0 24.9 * *
2008 6 040 23.3 26.0 - *
2009 6 364 25.4 - - *
Frauen 2006 4679 12.5 11.2 12.5 36.3
2007 4747 14.9 12.4 * *
2008 4872 14.9 13.6 - *
2009 5053 16.2 - - *

! ohne Ausweise der Passerelle Berufsmatura - UH

* entfallt, weil Begriff nicht anwendbar oder in diesem Kontext nicht aussagekraftig

Quelle: Maturitdten und Ubertritte an Hochschulen 2009, BFS

Andererseits kann es sich bei einer verzogerten
Studienaufnahme auch um eine bewusste Entschei-
dung der zukiinftigen Studierenden handeln, das
Studium erst nach einer «Auszeit» zu beginnen (vgl.
Abb. 1). So zeigt die Befragung zur sozialen und
wirtschaftlichen Lage der Studierenden aus dem
Jahr 2005, dass insbesondere fir diejenigen Studie-
renden mit einer gymnasialen Maturitat, die ihr Stu-
dium nicht unmittelbar nach dem Erwerb des Maturi-
tatszeugnisses aufgenommen haben, eine solche

«Auszeit» wichtig war. Als Hauptgrund fir die verzo-
gerte Aufnahme des Studiums gaben 22% der Per-
sonen mit gymnasialer Maturitéat an, einen gewissen
Abstand zwischen Schule und der Aufnahme eines
Studiums zu benétigen, um genauer Uber die Stu-
dienziele nachdenken zu kénnen. Weitere zentrale
nicht strukturelle Grinde sind das Erlernen einer
Fremdsprache (13%) und das Reisen bzw. die Ent-
scheidung, voribergehend anderen Freizeitaktivita-
ten nachzugehen (15%). Aussagen, ob die be-
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schriebenen strukturellen Grinde sich auch in den
subjektiven Einschéatzungen der Studierenden wi-
derspiegeln, wird mit den Daten der Befragung zur

Ich habe meine Immatrikulation verschoben...
um eine Fremdsprache zu lernen oder diese zu vertiefen
um eine Berufsausbildung zu absolvieren oder abzuschliessen
um zuerst Berufserfahrung zu sammeln
aus finanziellen Griinden
wegen Zivil-/Militardienst

fur die Immatrikulation war der Erwerb von Berufserfahrung notwendig

um Abstand zu gewinnen und genauer tiber meine Studienziele nachdenken zu kénnen HTO—’iJ 21

um zu reisen oder einer anderen Freizeitaktivitat nachzugehen

weil mehrere Monate zwischen dem Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung und dem
nachstmaoglichen Studienbeginn lagen

Anderes
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sozialen und wirtschaftlichen Lage der Studierenden
2009 mdglich sein. Das BFS wird den Hauptbericht
zu dieser Befragung Ende 2010 veroffentlichen.

w
w
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‘I:l Gymnasiale Maturitat B Berufsmaturitat ‘

Abb. 1. Hauptgrund fir eine nicht sofortige Aufnahme des Studiums, 2005 (in %)
(Auslandische und andere Hochschulzugangsberechtigungen sind nicht abgebildet.)
Quelle: Soziale und wirtschaftliche Lage der Studierenden 2005, BFS

Bei den Absolvent/innen einer Berufsmaturitat zeigt
sich die Neigung, den Fachhochschuleintritt eher
aufzuschieben. Die Sofortlbertrittsquote ist niedrig,
27% in der Kohorte 1999, und tendiert weiter ab-
warts. In der Kohorte 2009 betragt sie 21%. Der
Eintritt in die FH wird vergleichsweise haufig zu ei-
nem spéteren Zeitpunkt vollzogen, was aus der
Ubertrittsquote der Kohorten 1999 bis 2006 nach
zwei oder mehr Jahren (15% bis 19%) zu ersehen
ist. So ist es auch nicht erstaunlich, dass bei den
Studierenden mit einer Berufsmaturitéat, die ihr Stu-
dium verspatet beginnen, die Absicht, zuerst Berufs-
erfahrung zu sammeln, an erster Stelle steht (33%).

3. Soziale Zusammensetzung an den Hoch-
schulen

Vergleicht man die soziale Zusammensetzung der
Studierenden 2005 anhand des hdéchsten Bildungs-
abschlusses ihrer Eltern, finden sich zwischen den
beiden Hochschultypen deutliche Unterschiede. So
ist die Zusammensetzung der Studierenden hinsicht-
lich ihrer sozialen Herkunft an den FH heterogener

als an den UH. Im Vergleich mit der standigen
Wohnbevolkerung stammen Studierende an den UH
anteilsmassig haufiger aus hdheren Bildungsschich-
ten.

Die Unterschiede zwischen den beiden Hochschul-
typen in der sozialen Herkunft ihrer Studierenden
sind auch auf die verschiedenen Hochschulzu-
gangsmadglichkeiten zuriickzuftihren. So hat die Ein-
fuhrung der Berufsmaturitat die Chancen fir einen
Hochschulzugang fir Studierende aus bildungsfer-
nen Schichten grundlegend erhoht, in dem sie zur
prufungsfreien Aufnahme eines Fachhochschulstu-
diums berechtigt. Sie erleichtert Personen mit einer
berufspraktischen Bildungslaufbahn, ein Hochschul-
studium aufzunehmen.

Im Jahr 2005 stammten 84% der Studierenden mit
einer Berufsmaturitdt aus Familien, in denen kein
Elternteil Gber einen Hochschulabschluss verfugte
(vgl. Abb. 2). Bei den Studierenden mit einer gym-
nasialen Maturitat betrug dieser Anteil 61%. Dieser
neue Zugangsweg koénnte somit mittelfristig auch zu
einer etwas breiteren Offnung der UH fiir bildungs-
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ferne Bevdlkerungsschichten beitragen. Jedoch wird tritt Berufsmaturitdt — universitare Hochschule zu
er stets marginal bleiben: Durchschnittlich nehmen einer Ubertrittsquote von 2,8% (Kohorte 2006). Be-
etwa 80% der Inhaber/innen einer Berufsmaturitat, zogen auf die Anzahl der Eintritte an den UH sind
die eine Erganzungsprifung abgeschlossen haben, dies lediglich 1% aller Eintritte, die 2009 an den UH
ein Studium an einer UH auf. Dies fiihrt beim Uber- erfolgten.

100%
90%
80%
[ Hochschule, Fachhochschule
70% 26
60% Héhere Berufsbildung
0
50% 18 9 Sek.stufe 1I: Allgemeinbildung
40% 11 B Sekstufe Il: Berufsbildung
30% [ keine nachobligatorische
Ausbildung
20%
10%
0%

Gymnasiale Maturitat Berufsmaturitat

Abb. 2. H6chster Bildungsabschluss der Eltern nach Maturitatstyp, 2005
(Hochschulstudierende in %, auslandische und andere
Hochschulzugangsberechtigungen sind nicht abgebildet.)
Quelle: Soziale und wirtschaftliche Lage der Studierenden 2005, BFS

Weitere Informationen

Maturitaten und Ubertritte: Publikation Maturitaten und Ubertritte 2009:
http://www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/index/themen/15/22/publ.html?publicationID=3940
Dr. Katharina Gallizzi, Tél. +41 32 713 67 63, Katharina.Gallizzi@bfs.admin.ch

Befragung zur sozialen und wirtschaftlichen Lage der Studierenden:
BFS-Projekt: www.studierende-stat.admin.ch

Laurence Boegli (Projektleiterin)
Espace de I'Europe 10, CH-2010 Neuchéatel
Tél. +41 32 713 68 15, Laurence.Boegli@bfs.admin.ch
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Stellenangebot — Poste a pourvoir

Professor of Geosensorics and Engineering Geodesy

The Department of Civil, Environmental and Geomatic Engineering (www.baug.ethz.ch) at ETH
Zurich invites applications for the above-mentioned professorship. It develops, optimizes and cali-
brates geodetic, environmental, and geotechnical sensors which are clustered in sensor networks
and which permanently observe objects and processes (e.g. natural hazards, environmental proc-
esses, buildings) in real-time. Further fields are precision positioning to automate and robotize con-
struction processes as well as industrial metrology, comprising high-precision measuring systems
for robot calibration or for quality assurance e.g. in mechanical and automotive engineering. The
professorship will take responsibility for teaching in engineering geodesy, geosensorics, and geo-
detic statistics at BSc, MSc and PhD levels. Courses at MSc level are taught in English.

The successful candidate holds a PhD degree, preferably in Geomatics, Geodesy or in related
fields like information science or electrical engineering, and has postdoctoral and/or in-
dustry/agency experience in sensor development and engineering geodesy (incl. geodetic statis-
tics). He or she should have a record of outstanding scientific achievements and present a well-
developed, novel, and creative research program, with a clear emphasis on methodical questions
concerning hybrid metrology (geometry, physical parameters). Furthermore, candidates should be
clearly committed to do research in an interdisciplinary environment and to cooperate with national
and international industrial partners and organizations.

Please submit your application with a curriculum vitae, a list of publications, a table of conducted
projects, and an outline of future teaching and research plans to the President of ETH Zurich,
Prof. Dr. R. Eichler, ETH Zurich, Raemistrasse 101, 8092 Zurich, Switzerland (or via e-mail in
one single PDF to faculty-recruiting@sl.ethz.ch), no later than December 31, 2010. With a
view towards increasing the number of female professors, ETH Zurich specifically encourages
qualified female candidates to apply.

Veranstaltungshinweis

Die Vereinigung der Schweizerischen Hochschuldozierenden (VSH-AEU) trifft sich Ende Oktober mit den
Vorstdnden des Deutschen Hochschulverbands (DHV) und des Osterreichischen Universitatsprofessorin-
nenverbandes (UPV) zu Beratungen in Zlrich. Aus diesem Anlass laden wir zu einer 6ffentlichen Veranstal-
tung ein:

Offentliche Podiumsdiskussion

Donnerstag, 28. Oktober 2010, 17 Uhr, ETH Zlrich
Auditorium maximum, Hauptgebaude (HG), Ramistrasse 101, F-Stock

mit dem Staatssekretar fur Bildung und Forschung
Herrn Mauro Dell’Ambrogio
zum Thema
»Hochschullandschaft Schweiz im Hochschulkontinent Europa*“

Moderation: Dr. phil. Christoph Wehrli, Redaktor der Neuen Ziircher Zeitung, Mitglied des Universitatsrats
der Universitat Zurich.

Teilnehmer:  Prof. Dr. rer. nat. Dr. med. Bernhard Keppler (Préasident des UPV, Osterreich), Prof. Dr. iur.
Bernhard Kempen (Prasident des DHV, Deutschland), Prof. Dr.sc. nat. Christian Bochet (Préasident der VSH-
AEU), Prof. Dr. sc. nat. Ralph Eichler (Prasident der ETH Zurich), Prof. Dr. sc. nat. Daniel Wyler (Prorektor
Medizin und Naturwissenschaften der Universitat Zirich).
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Stellenausschreibung - Poste a pourvoir

Professor / Assistant Professor (Tenure Track) of Animal Genetics

The Department of Agricultural and Food Sciences (www.agrl.ethz.ch) at ETH Zurich invites
applications for a full professor or an assistant professor (tenure track) of animal genetics.
The future colleague will be responsible for developing a leading research and teaching
program in animal genetics that focuses on the identification of genes underlying important
animal traits.

Candidates with expertise in QTL mapping and/or comparative genomics applied to

important livestock species are especially encouraged to apply. The professorship’s main

research topics may include:

- Comparative genomic or QTL mapping approaches to identify key genes or
chromosomal regions underlying important traits;

- Experimental approaches to understand the underlying causes of quantitative genetic
variation;

- Analyses of interactions between genes;

- The influence of environmental factors on gene expression.

The professorship is equipped with several vacant positions, has access to high-throughput
genotyping facilities and to a well-equipped field station suitable for animal phenotyping.
The future colleague will be expected to teach undergraduate level courses (German or
English) and graduate level courses (English) - covering both basic and advanced animal
genetics. The appointment will be at a level commensurate with experience.

Assistant professorships have been established to promote the careers of younger
scientists. The initial appointment is for four years with the possibility of renewal for an
additional two-year period and promotion to a permanent position.

Please submit your application together with a curriculum vitae, a list of publications and a
statement of present and future research and teaching interests to the President of ETH
Zurich, Prof. Dr. Ralph Eichler, Raemistrasse 101, 8092 Zurich, Switzerland, (or via
e-mail as one single pdf to faculty-recruiting@sl.ethz.ch) no later than November 30,
2010. With a view toward increasing the number of female professors, ETH Zurich
specifically encourages female candidates to apply.
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